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Apresentacao

Caros(as) leitores(as), esta obra é fruto do projeto de extensao “Cine
Seridé: exibi¢oes de filmes educativos no Seridé Potiguar” contem-
plado pelo Edital n° 010/2022 PROEX/UFRN (Apoio a Projetos de
Extensdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte). O Cine
Seridd consiste em um cineclube formado por professores, estudantes
e profissionais da educagéo interessados em discutir temas sensiveis
aformacdo humana e a sociedade por meio das narrativas filmicas.
Ao longo do ano de 2023, o projeto desenvolveu atividades como
sessoes de cinema, debates, mesas-redondas, oficinas e atividades
culturais na cidade de Currais Novos.

Como forma de complementar as agdes desenvolvidas no
projeto, neste e-book, os membros do Cine Serid¢ realizaram
discussoes tedricas apoiadas em produgdes audiovisuais de maneira
a produzir problematizagdes em torno de temas como: acesso a
educagdo, atitudes face a inclusao, medicalizagao e patologizagao,
racismo, meio ambiente, dentre outros. Na construgdo dos capitulos,
foram consideradas diversas narrativas filmicas e diferentes abor-
dagens metodolégicas para compor discussoes sobre problematicas
que se fazem presentes no contexto social e interpelam a realidade
educacional na contemporaneidade.

O e-book esta organizado em seis capitulos. No primeiro,
intitulado “A satde mental e a educagéo: pela construgao de pra-
ticas e saberes despatologizantes”, escrito pelos professores Rafael
Nicolau de Carvalho (UFPB) e Carlos Eduardo Ferreira Monteiro
(UFPE), discute-se a questao da saiide mental e as suas implicagdes



para a educagdo. Os autores destacam as suas participagdes no
projeto Cine Serid¢ a partir do documentario Take your pills
(2018), tecendo explicagdes sobre os processos de patologizagdo e
medicalizagdo presentes na sociedade. Finalmente, trazem reflexées
aos profissionais da educagao sobre como podem desenvolver
praticas e saberes educacionais que abordem a satide mental de
uma maneira despatologizante.

O segundo capitulo, por sua vez, intitulado “Que horas
ela volta?: uma discussao acerca do acesso ao Ensino Superior
no Brasil”, escrito pelos professores Eduardo Cristiano Hass da
Silva (UFRN) e Arthur Francisco de Andrade (UFRN), propde
uma analise de cendrio do Ensino Superior no Brasil a partir de
questionamentos proporcionados pelo filme Que horas ela volta?
(2015). Os autores realizam um entrelacamento entre as andlises
de estatisticas sobre o Ensino Superior e a narrativa retratada no
longa-metragem, o que permite ao leitor estabelecer reflexdes sobre
0 acesso a educacio na atualidade.

No terceiro capitulo, intitulado “Reflexdes sobre a nogao de
texto antirracista a partir de filmes estadunidenses”, o professor
Rafahel Parintins (UFRN) desenvolve um ensaio em que discute
a nog¢ao de “texto antirracista” a partir de narrativas filmicas
dos Estados Unidos. Seu capitulo parte da compreensdo de que
filmes sdo textos que carregam narrativas e discursos diversos.
As contribuig¢des do autor se situam, dentre outras questdes, na
ideia de que os elementos da narrativa de determinadas obras
cinematograficas possam colaborar para a defini¢ao da nogéo de
“texto antirracista”. Trata-se de um convite ao leitor a compreender
melhor as relagdes entre linguagem, texto, racismo e antirracismo.

No quarto capitulo, sob o titulo “O filme Erin Brockovich:
uma mulher de talento como ferramenta pedagogica no processo
de ensino-aprendizagem de meio ambiente e sustentabilidade”,
os autores Isabelle de Fatima Silva Pinheiro (UFRN), Rafaela
Claudia dos Santos (Doutoranda Proling/UFPB) e Wagner Araujo



Oliveira (Doutorando PPGTUR/UFRN) analisam o uso do filme
como ferramenta pedagogica na disciplina de Meio Ambiente
e Sustentabilidade do Curso de Letras — Portugués e Inglés da
Faculdade de Engenharia, Letras e Ciéncias Sociais do Serido
(FELCS/UFRN). Na discussdo, sdo apontadas as razdes pelas
quais a pelicula pode ser explorada para promover a reflexdo
critica, estimulando a consciéncia e a cidadania participativa dos
espectadores relacionadas as questdes ambientais.

Na sequéncia, o quinto capitulo com o titulo “Acessibilidade
atitudinal na inclusio escolar: reflexdes a partir do filme Cuerdas”,
escrito pela professora Maria Niedja Pereira Martins (UFRN) e
pelas monitoras do projeto Cine Seridé Murielly Karla Diniz de
Medeiros (graduanda do curso de Letras — Espanhol/UFRN),
Geovania Sabrina Costa Silva e Dayana dos Santos Correia (ambas
graduandas do curso de Letras — Portugués e Inglés/UFRN),
apresenta uma analise do curta-metragem Cuerdas (2015) a partir
da perspectiva da acessibilidade atitudinal. O objetivo do capitulo é
refletir sobre aimportancia da acessibilidade atitudinal na inclusao
de pessoas com deficiéncia na escola basica. A partir de uma analise
categorial (Bardin, 1977) das cenas do filme, as autoras apontam
para a complexidade presente na formacgao de atitudes positivas
face a inclusdo e indicam a emergéncia de pesquisas sobre esse
tema no espago escolar.

Por fim, no sexto capitulo, sob o titulo “O olhar na cons-
trucio da identidade em Edipo Rei, de Séfocles”, escrito pelos
professores Maria da Luz Duarte Leite Silva (UFPA) e Francisco
Igo Leite Soares (UFRN), apresenta-se uma analise do papel do
olhar na construcido da identidade de Edipo Rei, de S6focles, com
base no filme homénimo produzido em 1967. Apoiados em Derrida
(2012), Le Goff (1990), Ricoeur (2007), Bauman (2005) e Freud
(1996), os autores do capitulo estabelecem reflexdes em torno da
constitui¢ao da identidade do sujeito, tecendo apontamentos sobre
a capacidade de olhar a partir de outros sentidos.



Os capitulos compilados neste material, portanto, seguem
reflexdes e analises independentes que apresentam interfaces com
tematicas distintas. O fio condutor da obra estd na relacdo de cada
capitulo com as produgdes audiovisuais e o potencial interesse na
discussdo da educagdo e da formagdo humana.

Acreditamos que assim como o projeto Cine Seridé contri-
buiu para a reflexdo sobre temas sensiveis a forma¢dao humana e
educagdo, este e-book podera colaborar para apoiar a construgao de
conhecimentos entre professores, estudantes e demais interessados
nas discussdes nele presentes. Convidamos a todos(as) a deleita-
rem-se numa experiéncia reflexiva e plural sobre diferentes temas
que nos atravessam no dia a dia e que exigem um entendimento
cuidadoso e compromissado com o bem agir.

Maria Niedja Pereira Martins
Professora da FELCS/UFRN
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A satide mental e a educacao:
pela construcao de praticas e
saberes despatologizantes

Rafael Nicolau Carvalho

Carlos Eduardo Ferreira Monteiro

Introducao

Este capitulo aborda a discussao de tematicas relacionadas a saude
mental e suas implicagdes para os processos educacionais. Inicialmente
apresentamos evidéncias empiricas e tedricas sobre aspectos con-
temporaneos da saide mental, sobretudo aquelas relacionadas a
crescente preocupagao com o aumento dos diagndsticos dos chamados
transtornos mentais e o seu impacto na vida das pessoas, principal-
mente de criangas e jovens em idade escolar. Essa crescente énfase
dada aos supostos transtornos na discussdo da sauide mental possui
um viés que desconsidera a amplitude e a complexidade da vida
humana. Nesse sentido, este capitulo propde uma trajetdria oposta a
essa perspectiva vinculada unicamente aos diagndsticos psiquiatricos,
ou seja, a patologia.

No que se refere as relagdes entre saude mental e educagio,
¢é importante reconhecer quais os possiveis impactos que a escola
pode provocar na vida dos estudantes ao incorporar uma perspectiva
patologizante dos processos educativos. Nesse sentido, examina-
mos, de maneira critica, a proliferacdo de diagndsticos médicos de
transtornos mentais em estudantes, muitas vezes motivados por uma



queixa da escola e da préopria familia desses jovens. Nesse debate,
discutimos, por exemplo, que os diagnosticos podem ser usados tanto
como uma forma de controle social quanto como uma maneira de
moldar a subjetividade das pessoas. Para enfrentar essa situagao,
apresentamos propostas de varias estratégias para despatologizar
a saude mental, incluindo abordagens que considerem os fatores
sociais e a redugdo do estigma.

Este capitulo busca colaborar para a sensibilizagao de professo-
res(as), familias e profissionais de diversas areas, cujas atuagdes tém
repercussOes para a educagdo de criangas e jovens. Consideramos
que a discussao desenvolvida neste capitulo podera contribuir para
ampliar o debate sobre a despatologizagao e construir relagdes sociais
mais inclusivas.

As reflexdes compartilhadas anteriormente surgiram como
resultado da participa¢do dos autores no Projeto de Extensao Cine
Serido, promovido pela Faculdade de Engenharia, Letras e Ciéncias
Sociais do Seridé (FELCS) da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFRN). Este projeto, sob a coordenagio da Professora Doutora
Maria Niedja Pereira Martins, tem como propdsito fomentar a dis-
cussdo e reflexdo critica acerca de questdoes humanas e educacionais
por meio de filmes e documentarios, partindo de uma perspectiva
historico-cultural. Além disso, busca favorecer o uso de narrativas
audiovisuais para estimular o pensamento critico e autonomia criativa,
enriquecendo a sensibilidade estética dos alunos (Martins, 2023).

Nossa participagdo nesse projeto se deu em dois momentos
distintos, mas inter-relacionados. O primeiro consistiu na exibi¢ao do
documentario Take Your Pills (2018), dirigido pela premiada cineasta
estadunidense Alyson Klayman. Apos a exibi¢do, promovemos um
debate enriquecedor com alunos e professores de diferentes cursos
da FELCS. No segundo momento, realizado no dia subsequente a
exibi¢ao do documentério, conduzimos uma palestra intitulada
“Despatologizac¢ao na Educagao”.
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O referido documentario explora o uso de medicamentos
estimulantes, como Adderall e Ritalina, pela populagido norte-ame-
ricana e detalha como essas drogas sdo empregadas para aumentar a
performance em uma sociedade cada vez mais competitiva, levando as
pessoas a exaustdo. O filme destaca a utilizagdo desses medicamentos
por estudantes, atletas, artistas e profissionais para impulsionar seu
desempenho, concentracéo e criatividade. Embora essas drogas sejam
prescritas para pessoas diagnosticadas com Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDHA), o documentario evidencia
seu uso recorrente por pessoas, principalmente jovens em idade
escolar e universitarios. Importante notar que o filme nao questiona
a validade do diagndstico, mas sim expde as fraturas do modelo
produtivo capitalista nocivo a satde fisica e mental das pessoas
enquanto destaca a atuagao da industria farmacéutica nesse cenario,
lucrando anualmente cerca de US$13 bilhdes.

A palestra, por sua vez, aprofundou a discussdo, a partir de
uma perspectiva critica, e questionou a proliferacao de diagndsticos
psiquiatricos na contemporaneidade, explorando sua vincula¢io aos
processos educacionais fundamentados no debate sobre a patologi-
zacdo e medicaliza¢do da vida social.

Ademais, este texto, além de ter sido motivado pelo desenvol-
vimento do Projeto Cine Seridd, refere-se também as praticas dos
autores no Setor de Estudos e Pesquisas em Satde e Servigo Social
(SEPSASS) vinculado ao Departamento de Servi¢o Social (DSS)
e ao Programa de Pés-Graduagao em Servigo Social (PPGSS) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB), e do Departamento de
Psicologia, Inclusao e Educagdo (Dpsie) do Centro de Educagao da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

Patologizacao e medicaliza¢ao na contemporaneidade

A patologizagao ¢ um fendmeno social que consiste no enqua-
dramento de comportamentos e problemas sociais em categorias
médicas e psiquidtricas. Essas classificagdes nao se limitam apenas
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a diagnosticar individuos com transtornos mentais, mas também
engloba a categorizagdo de fendmenos que, na verdade, se originam
de relacdes coletivas. Essa pratica tem o efeito de individualizar pro-
blemas que, em esséncia, sao originados no &mbito social por questoes
econdmicas e politicas. Também pode-se dizer que a patologizagao
é um processo histdrico.

No ambito da saude, a pratica de patologizar era reflexo do
modo como cada sociedade, com os recursos e conhecimentos de seu
tempo, interpretava o processo satide-doenca. Assim, cada compor-
tamento, atitude e estado de satde divergente da maioria, tomada
como referéncia e padrao de normalidade, era entendido como desvio,
disturbio ou patologia. Desse modo, desde a Antiguidade Classica,
percebe-se esse recurso de patologizar o diferente (Moysés; Collares,
2018). Vale mencionar que, nesse periodo, outras formas de inter-
pretacdo coexistiam, produzindo outras concepgdes para o processo
saude-doenga. Elas foram se alterando com o tempo e assumindo
contornos bem distintos na Idade Média, quando as questdes de saude
eram entendidas como castigo e puni¢do. No Renascimento, com a
desnaturalizagdo do mundo, surge uma nova forma de apreensao da
saude pelo pensamento racional, com énfase nas causas externas. Na
Modernidade, ocorrem os primeiros avangos epistemoldgicos para
a construc¢do da Medicina enquanto ciéncia, desdobrando-se no
enfoque bacteriologico (Carvalho; Buss, 2012; Paim, 2012).

Assim, a Medicina foi a primeira drea das Ciéncias Naturais
a estudar os seres humanos, estabelecendo-se como uma referéncia
para a ciéncia moderna. Forneceu um modelo epistemoldgico para as
Ciéncias Sociais, que surgiram posteriormente. A partir dessa pers-
pectiva, nasceu a ideia de que os conhecimentos médicos poderiam
abordar questdes no campo social, politico e cultural, influenciando,
assim, os processos contemporaneos de patologiza¢ao e medicalizagao
da vida (Moysés; Collares, 2019).

Destaca-se também, nesse processo, o surgimento da Psiquiatria
que, para se afirmar como especialidade médica, reproduz esse
modelo de satide organicista, para o que vamos denominar de campo
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psiquidtrico. Essa reprodugdo captura a experiéncia da loucura
enquanto doenga e desvio, e, no século XX, enquanto transtorno
mental, convertendo essas categorias em seus objetos de estudo e,
por conseguinte, as pessoas vinculadas a qualquer uma dessas clas-
sificagdes em objeto de sua intervengdo (Carvalho; Pircornell-lucas,
2020). Nesse contexto explicativo, considera-se que a psiquiatria
contemporanea, por meio dos seus manuais diagnosticos, ¢ uma
operadora dos processos de patologiza¢ao com forte incidéncia para
o campo da satide e da educagio.

Associada a patologizagao, pode-se identificar o fenomeno
sociocultural da medicalizagdo social, o qual transforma experiéncias
humanas em necessidades médicas que podem ser medicadas. Esse
processo envolve a conversdo de problemas coletivos em questdes
pessoais, muitas vezes por meio da prescri¢io de medicamentos ou
intervengdes médicas. O que originalmente pertence a esfera social,
cultural ou politica é gradualmente incorporado as praticas médicas e
terapéuticas. Isso pode levar a simplifica¢ao excessiva dos problemas
complexos que afetam a sociedade, reduzindo-os a diagnosticos e
tratamentos, e negligenciando a influéncia de fatores sociais mais
amplos (Freitas; Amarante, 2017).

Desse modo, a patologizacao e a medicalizagdo social sao
fenomenos intrincados que envolvem a transformacio das expe-
riéncias humanas, incluindo sofrimentos e dores, em categorias
médico-psiquiatricas e necessidades médicas passiveis de tratamento,
principalmente, medicamentoso. Essas solugdes médicas nem sempre
abordam as causas subjacentes dos problemas. Por sua vez, as relagoes
desses processos de patologizagdo com a educagio tém implicagoes
importantes, porque podem resultar na rotulagdo inadequada de
estudantes, tornando dificil a compreensao de suas necessidades reais.
Por exemplo, dificuldades de aprendizagem e questdoes comporta-
mentais podem, facilmente, por meio desse processo, ser enquadradas
como transtornos, sindromes e disturbios, sem, no entanto, serem
consideradas as condigdes de vida, a dindmica escolar, o processo de
ensino, a organizac¢ao da escola, o proprio desenvolvimento subjetivo

15



e outros inumeros fatores dos estudantes que produzem e intensificam
as supostas dificuldades. Vale mencionar, conforme aponta Moyses
e Collares (2018, p. 157), que a medicalizacdo na educacdo implica
a inven¢do das “doencas de ndo aprender” e das “doencas de nao
se comportar”. Pois, em uma sociedade capitalista, esse processo é
extremamente refor¢ado, exercendo uma fungéao social especifica:
a produgdo de bens, insumos, condutas, tratamentos e terapias que
passam a movimentar um verdadeiro mercado.

Portanto, ao explorar a intersegdo entre saide mental e
educacgdo, é fundamental reconhecer e questionar os impactos da
patologizacdo e da medicalizagdo social para a vida dos sujeitos,
considerando que esses processos sdo, na verdade, como ja anunciados,
formas de exercicio de controle sobre os corpos e a subjetividade das
pessoas, fazendo-as se sentirem inadequadas e acreditando que tém
de se adequar as demandas de produtividade e de todos os padrdes
impostos por esta sociedade.

Assim, pode-se considerar que, ao abordar as complexas inte-
ragOes entre fatores sociais, econdmicos e politicos na compreensao
das questdes de satide mental, abre-se a possibilidade de repensar as
praticas na educagdo. Isso implica também abordar as raizes socio-
-historicas dos problemas que afetam nossa sociedade.

O “modo-individuo” no capitalismo:
a construcao dos tipos ideais

Nas sociedades capitalistas, é requerida a existéncia de indi-
viduos que se encaixem em um modo especifico de subjetividade,
conhecido como o “modo-individuo”. Esse modo-individuo surgiu
no século XVIII em resposta as transformacdes sociais e econdmicas,
incluindo o liberalismo, o romantismo, o éxodo rural, as novas rela-
¢oes de trabalho, a revolugdo industrial, o crescimento das grandes
cidades e a criagdo de novos equipamentos sociais (Benevides, 1993
apud Torre; Amarante, 2001, p. 74).
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O modo-individuo opera como um mecanismo de controle
continuo, impondo normas aos corpos individuais e modelando-os
para se tornarem produtivos no sistema capitalista. O poder discipli-
nar desempenha um papel fundamental nesse processo, fabricando
pessoas eficientes e produtivas que contribuem para o funcionamento
do sistema. Por isso, o sistema capitalista cria uma légica na qual o
sujeito migra de um espago disciplinar para outro ao longo de sua
vida, da familia para a escola, depois para a fabrica, para o hospital, e
eventualmente para as prisdes e manicdmios. Esse poder determina
a produgdo e, a0 mesmo tempo, exclui aqueles que nao se encaixam
no modelo (Foucault, 1983; Deleuze, 1992; Torre; Amarante, 2001).

A Revolugado Industrial desempenhou um papel crucial nessa
transformacdo, pois o sistema de producéo capitalista exigia uma forca
de trabalho que fosse tanto décil quanto produtiva. Como resultado,
pessoas consideradas improdutivas ou indesejaveis comegaram a ser
patologizadas, ou seja, rotuladas como doentes mentais, o que as
tornavam inadequadas para o trabalho, restando a elas o isolamento
e ajustamento operado pelas instituicdes disciplinares.

A denominada sociedade disciplinar era caracterizada por ins-
titui¢oes, tais como prisoes, escolas e hospitais, que desempenhavam
um papel central na normalizacio e controle dos individuos. A efici-
éncia desse modelo disciplinar declinou em alguns contextos sociais
e, assim, surgiram outros mecanismos de poder que caracterizam a
sociedade do controle, na qual os sistemas de vigilancia regulam as
acoes das pessoas conforme as normas estabelecidas (Deleuze, 1992).
Se na sociedade disciplinar o objetivo era moldar os corpos por meio
das rigidas normas institucionais, na sociedade do controle o objetivo é
criar novas subjetividades para esses corpos ddceis, por meio de meca-
nismos de exercicios de poder mais flexiveis, fluidos, diluidos em todo
0 espaco, ou seja, em todo lugar. Nesse contexto, cabe aos individuos
se autorregularem, se ajustando as normas e, quando ndo conseguem
voltar a produtividade e ao consumo, sdo considerados um perigo e
podem ser excluidos (Vasconcelos; Machado; Mendonga Filho, 2013).

17



A compreensdo do modo-individuo e da evolucao das estru-
turas de poder ao longo da histéria auxilia na analise de como a
sociedade contemporanea define e controla a normalidade e a saude.
Esse exame de fatores sdcio-histéricos também destaca a impor-
tancia de questionar essas regras de controle e buscar abordagens
mais humanizadas e inclusivas que reconhecam a diversidade de
experiéncias e subjetividades individuais, bem como a influéncia
desse processo na vida das pessoas.

No contexto de um sistema capitalista, a medicalizagao desem-
penha a fungdo de produzir necessidades passiveis de serem medi-
cadas e transformadas em demandas por produtos, medicamentos
e servicos. Assim, a medicalizacao assume um destaque no modo
como a sociedade lida com os problemas de satide mental.

Uma caracteristica do capitalismo é a busca pela maximizagao
da produgéo e do lucro. Nesse contexto, a exploragao das forgas de
trabalho desempenha um papel crucial na busca por eficiéncia e
produtividade, consumindo as forgas vitais do trabalhador e com-
prometendo sua saude. No entanto, a medicaliza¢ao introduz uma
reviravolta nessa equacdo. Em vez de focar na exploragdo do trabalho
humano como fator de adoecimento e de sofrimento, ela desloca a
atenc¢ao para o individuo, atribuindo-lhe a responsabilidade pela
sua propria saide. Em outras palavras, o problema da explora¢do do
trabalho é agora convertido em um problema individual, ou seja, do
trabalhador, que é incapaz de se ajustar as normas e as exigéncias de
produtividade, necessitando, assim, ser diagnosticado e medicado
para voltar ao seu estado produtivo.

Esse superdimensionamento do individual, em vez de ques-
tionar as estruturas sociais e econdmicas que contribuem para os
problemas de saude mental, leva a uma cultura de silenciamento.
Assim, as pessoas se sentem relutantes em expressar suas dificuldades,
temendo que isso as torne menos produtivas ou competitivas no
mercado de trabalho.
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Portanto, ao considerar a saide mental no contexto do capita-
lismo, é fundamental reconhecer como a medicalizagao pode servir
como um mecanismo que obscurece essas questoes. Isso nos lembra
da importancia de uma abordagem mais ampla, que considere nao
apenas a saude individual, mas também a satde da sociedade.

Trazendo o debate para o ambito da educagdo, em geral, a
escola reproduz os modos desse sistema capitalista. Os(as) docentes e
os(as) estudantes se envolvem no processo de producao. Por exemplo,
os professores precisam, em determinado tempo, ensinar contetidos
curriculares e apresentar resultados; dessa mesma maneira, as criangas
e os jovens também sdo for¢ados desde cedo a entrar nesse processo
de produgéo. Essas semelhancas dos sistemas escolares com o modo
de producdo capitalista tém sido amplamente estudadas e denuncia-
das no Brasil (por exemplo, Freire, 1987; Harper; Ceccon; Oliveira;
Oliveira, 1987). Todavia, apenas mais recentemente, com a ampliagdo
dos processos de patologizacao de estudantes, pesquisadores(as) e
educadores(as) estdo atualizando essa discussao para compreender
e analisar de maneira critica, bem como apontar encaminhamentos.

Neste esfor¢o de compreender a patologizagao na educagio,
faz-se necessario conhecer alguns elementos socio-histéricos da
construcdo dos conceitos relacionados a doenca mental, conforme
¢ apresentado na segdo seguinte.

Diagnosticos psiquiatricos como controle de subjetividades

A psiquiatria tem empreendido esforgos significativos para
transformar o conceito de "loucura” em "doenga mental” e, ao fazé-lo,
legitimar a prépria disciplina. Essa transformagao néo foi apenas uma
questao de terminologia, mas uma luta pela ratificagao da doenga
mental como objeto de conhecimento e pratica profissional. Referéncias
como Amarante e Nunes (2018), Desviat (2018), Perrusi (2010), Foucault
(1985) e Basaglia (1985) destacam a complexidade desse processo de
transformacao. Ela ndo envolveu apenas uma mudanga nos rétulos,
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mas também teve implica¢des profundas na maneira como a sociedade
percebe e lida com os problemas de saide mental.

Ao contrario do que acontece com outras disciplinas médicas
que tratam frequentemente de condi¢des fisicas claramente defi-
nidas e com causas etioldgicas conhecidas, a psiquiatria é uma das
poucas areas médicas que nunca alcangou um consenso etioldgico
(determinacgao das causas e origens de um determinado fendmeno) e
nosoldgico (estudo e classificagdo das doengas). Isso significa que, ao
longo da histodria, a psiquiatria enfrentou desafios tinicos relacionados
a definicdo, a classificacdo e a compreensdo das doencas mentais
(Desviat, 2018; Perrusi, 2010).

Em ultima analise, esse enquadramento da doenga mental
levanta questdes criticas sobre o poder na psiquiatria. Como sugerido
por Foucault (1985) e Basaglia (1985), a psiquiatria muitas vezes é
vista ndo apenas como uma questdo de saber sobre, mas também
como uma questao de poder. Um saber-poder atuando consoante ao
sistema capitalista, produzindo classificagdes e criando condutas de
controle, definindo o que é normal e patolégico em nossa sociedade.
Dessa maneira, a definicio, a classificagdo e o tratamento das doencas
mentais tém implicagdes significativas para as vidas das pessoas
que recebem esses rdtulos. Portanto, as questdes da psiquiatria sao
entendidas para além do conhecimento médico.

Um exemplo claro desse exercicio de saber-poder da psiquiatria
¢ a quinta edi¢ao do Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders (DSM-V) que representou uma etapa significativa na evolu-
¢éo da psiquiatria e da sua defini¢do sobre os transtornos mentais. No
entanto, a forma como esse manual redefine e categoriza as condigoes
de bem-estar tem sido objeto de debate e questionamento por pro-
fissionais da saide mental. O DSM tende a enfatizar a padronizagdo
e a categorizagdo dos sintomas em detrimento da compreensao das
complexas interagdes entre os fatores sociais, psicoldgicos e bioldgicos
na experiéncia da saude mental (Amarante, 2018).
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Conforme observado por Dunker (2014), a transformagao do
sofrimento psiquico em patologias de cunho genético e cerebral é
uma das caracteristicas marcantes do DSM-V. Essa abordagem tende
a simplificar problemas complexos de saude mental, reduzindo-os a
causas biologicas e genéticas. Essa perspectiva levanta a preocupagao
de que o ser humano seja visto meramente como um organismo
regido por processos cerebrais, tornando-o suscetivel a categori-
zagdo de diagnosticos e prescrigdo de medicamentos com base em
critérios definidos pelo manual. Assim, ha uma analise critica de
profissionais da satide que veem as novas categorias apresentadas
no DSM-V ndo como descobertas cientificas genuinas, mas como
redefini¢des dos conceitos relacionados aos sintomas e as definigdes
operacionais de sindromes. Isso levanta questoes sobre a natureza
subjetiva e socialmente construida da psiquiatria. Em vez de refletir
uma realidade objetiva, as categorias do DSM-V muitas vezes refletem
mudangas na compreensao da sociedade sobre o que é considerado
um problema de saide mental.

Uma mudanga notédvel no DSM-V ¢ a inclusdo de uma série
de situacoes sociais cotidianas que passaram a ser incorporadas
na perspectiva patoldgica. Entre as situagdes, sao atribuidas como
doencas aquelas vinculadas a problemas de relacionamento, violéncia
doméstica ou sexual, negligéncia ou abuso, problemas ocupacionais e
profissionais, situagdes de falta de domicilio, pobreza extrema, discri-
minacdo social, a ndo aderéncia ao tratamento médico, entre outros
(Martinhago; Caponi, 2019; Zorzanelli; Bezerra Junior; Costa, 2014)

A inclusao dessas questoes no DSM-V levanta preocupagoes
sobre a medicalizagao de problemas que podem ter raizes mais
profundas nas condi¢des sociais e econdmicas. Assim, a psiquiatria
propde a oferecer tratamentos e intervengdes para lidar com esses
problemas, tomando-os questdes individuais e desviando a aten¢ao
das causas subjacentes, que muitas vezes estdo enraizadas em desi-
gualdades sociais, estigmatizagao e falta de acesso a recursos.
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Portanto, ao explorar as implicagdes do DSM-V ¢ essencial
considerar como essa abordagem pode moldar a compreensio sobre
os problemas de satide mental e influenciar as praticas de diagnostico
e tratamento. Assim, numa abordagem critica da saude mental, a
analise dos sintomas individuais esta associada aos contextos sociais
que influenciam as experiéncias das pessoas.

Asvarias edigdes do DSM ampliam a lista de transtornos men-
tais reconhecidos, o que ocasiona a preocupante expansio do nimero
de diagnosticos (Frances, 2016). Essa expansao nos diagnosticos afeta
nao apenas a pratica clinica, mas também a industria farmacéutica.
A medida que novos transtornos sio adicionados ao DSM, aumenta
a demanda por medicamentos psiquiatricos destinados a tratar essas
condi¢bes recém-criadas. Isso se torna uma importante fonte de lucro
para a industria farmacéutica, que muitas vezes desenvolve e comer-
cializa medicamentos especificos para esses diagnosticos ampliados.

Um desafio critico enfrentado pela psiquiatria contemporanea,
conforme apontado por Frances (2016), é a dificuldade em deter-
minar os fatores etioldgicos e os processos patolégicos subjacentes
para grande parte dos quadros clinicos. Isso significa que, mesmo
com o aumento dos diagn(')sticos e tratamentos medicamentosos, a
compreenséo das causas dos transtornos mentais ainda é incerta em
muitos casos. Essa falta de clareza pode resultar em uma abordagem
excessivamente centrada nos sintomas, que pode nao abordar as
verdadeiras raizes dos problemas psiquiatricos.

Enquanto o DSM e a industria farmacéutica desempenham
papéis importantes no campo da psiquiatria, é essencial lembrar que
a compreensdo da saide mental vai além de listas de diagndsticos e
tratamentos medicamentosos. E necessério considerar as dimensdes
sociais, psicoldgicas e biologicas e promover abordagens que busquem
nao apenas aliviar sintomas, mas também abordar os diferentes
fatores que contribuem para o sofrimento humano.
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Satde mental e educacao

O Brasil desponta como um dos paises em que ocorre uma
extensa patologizacao da vida a partir da proliferacao de diagndsticos
psiquidtricos e seus supostos tratamentos, principalmente, na educagao.
Esse cendrio parece ser ainda mais preocupante ao examinarmos as
interfaces da saide mental nos contextos escolares, bem como a criacao
de conceitos como as doengas do ndo aprender e as doengas do ndo se
comportar. Essas categorias estdo sendo amplamente incorporadas
as praticas educacionais, as quais tém o potencial de transformar
as dificuldades comuns de aprendizado e comportamento em con-
dicoes patoldgicas, levando a necessidade de intervengdes médicas
ou psiquiatricas (Goulart; Alcantara, 2016; Moysés; Collares, 2019).

Uma primeira reflexdo que poderemos tecer é sobre a crescente
hegemonia do campo da satide ao interferir em problemas nos proces-
sos de escolarizagdo e nos modos de viver em sociedade. Assim, doengas
recém-criadas pelo campo médico sdo identificadas nas criangas e
jovens, funcionando para apontar de forma rapida e superficial os
porqués dos estudantes nao aprenderem. Esses diagnosticos médicos
muitas vezes sdo baseados em pardmetros estabelecidos por manuais
restritos, ndo considerando a amplitude de aspectos socioculturais e
a diversidade dos modos de viver das criangas e jovens.

Um segundo aspecto a ser considerado ¢ a substituicao de
analises e encaminhamentos baseados em evidéncias pedagogicas
por abordagens técnicas vinculados a saberes médicos. Assim, com
a prolifera¢ao de diagndsticos no ambito da educagdo, decorrente
das supostas doengas, situagdes e problemas que somente os médicos
conseguiriam resolver sdo enfatizadas. A solugdo médica é acompa-
nhada frequentemente por prescri¢oes de medicamentos compostos
por drogas que nao sio comprovadamente eficazes, mas sao associadas
a narrativas mercadologicas que atribuem a amenizagao ou resolugao
dos problemas de aprendizagem a eles. Esses processos de diagnésticos
e prescri¢do levam a um aumento na patologizagao, criando uma
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demanda por servicos de saide mental e tratamentos médicos que,
em muitos casos, podem ndo ser necessarios.

Para avangar em diregdo a uma abordagem mais integral e
eficaz da intersecdo entre saude mental e educacio, é necessario
superar as concepgdes conservadoras que tém moldado tanto o
campo da educacio quanto o da saude.

No contexto da educagdo, uma fonte de “problemas de apren-
dizagem” refere-se a ideia socialmente sedimentada de que o ensino
se vincula a praticas baseadas em relagdes hierarquicas, nas quais o
professor detém o conhecimento e o aluno é visto como um recipiente
passivo desse conhecimento. Além disso, essa abordagem muitas vezes
idealiza um padrao de conhecimento generalizado, que pode ndo refletir
a diversidade de estilos de aprendizado e habilidades individuais.

Por outro lado, na area da satde, a concepcio tradicional de
bem-estar se concentra na auséncia de doenga, seguindo o modelo
biomédico. Nesse modelo, as intervenc¢des sao muitas vezes focais,
destinadas a eliminar sintomas e prevenir doencas. No entanto, essa
abordagem pode negligenciar as dimensoes emocionais, sociais e
psicoldgicas da saude, tratando os individuos como meros corpos
fisicos a serem reparados.

Uma das tendéncias mais preocupantes ¢é a transferéncia das
responsabilidades das instituicdes de ensino para a medicina. Isso
pode resultar em um empobrecimento do espago escolar, onde a
educacao se torna secundaria a gestao de problemas de saide mental.
Essa dindmica, muitas vezes descrita como "explosao medicalizante
e implosao pedagdgica” por Alcantara e Goulart (2016, p. 3), coloca
em risco o propdsito fundamental da escola, o qual é proporcionar
um ambiente de aprendizado e desenvolvimento.

A reifica¢do do comportamento sob uma perspectiva nor-
mativa ¢ outro desafio. Isso significa que as diferencas individuais
e as manifestagdes de comportamento sdo muitas vezes reduzidas
a categorias diagnosticas, que podem nao refletir a complexidade
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da experiéncia humana. A normatizagao do comportamento pode
resultar na auséncia de didlogo genuino e na instrumentalizagdo
das relacoes entre educadores e alunos, onde a énfase é colocada em
conformar-se a padroes predefinidos.

As tendéncias de transformar a escola em um “ambulatério” ou
até mesmo um “presidio” sao especialmente preocupantes (Alcantara;
Goulart, 2016). A escola, quando vista apenas como um local para
tratar ou controlar comportamentos, perde sua capacidade de ser um
ambiente de aprendizado enriquecedor e inclusivo. Isso pode resultar
em praticas que mais se assemelham a interven¢des médicas ou
medidas disciplinares em vez de promover um ambiente educacional
que estimule o crescimento e o desenvolvimento pessoal.

Outro aspecto critico é a objetificacao do outro, que se mani-
festa quando os alunos sdo vistos principalmente em termos de seus
diagndsticos ou comportamentos, em vez de serem reconhecidos
como individuos tinicos com suas proprias necessidades e potenciais.

Em suma, a andlise critica das relacdes entre satide e educacio
destaca a necessidade urgente de repensar as abordagens atuais. E
essencial reconhecer a importancia de ambas as dareas e buscar um
equilibrio que promova o bem-estar integral dos alunos, considerando
as complexidades individuais e os contextos sociais. Isso requer um
afastamento das abordagens estritamente medicalizantes e normativas
em dire¢do a uma abordagem mais humanizada e centrada no aluno,
onde a educagio e a satde trabalhem em conjunto para apoiar o
crescimento e o desenvolvimento de cada individuo.

Para avangar, é necessario adotar um novo paradigma que
reconheca a complexidade e a diversidade das experiéncias humanas
na educagdo e na saude. Na educagdo, isso implica uma abordagem
que valorize ndo apenas a transmissao de contetdo, mas também
o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, resolugao
de problemas e aprendizado autonomo. Isso requer a promogéo de
relacdes mais colaborativas entre professores e estudantes, nas quais
o dialogo e a participagdo ativa sdo incentivados. Na saude, ¢ preciso
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também repensar o modelo de formagao para contemplar aspectos
da vida social como eixo estruturante, ou seja, uma formagéao vol-
tada para atender as necessidades de saude da populacdo de forma
integral, para além dos aspectos meramente biologicos. Somente
como uma mudang¢a na formag¢ao em saude é possivel valorizar esses
aspectos e, assim, concretiza-los nas praticas de cuidado no 4mbito
dos programas e servicos.

Estratégias de despatologizacao na educacao

A patologizacao das dificuldades escolares representa um desafio
significativo no campo da educagéo, criando um ciclo vicioso que
muitas vezes leva ao fracasso escolar. Esse ciclo ¢ alimentado por
varias crengas e praticas com sérias implicagdes para o aprendizado
e o desenvolvimento dos alunos.

Em primeiro lugar, a patologizagao das dificuldades escolares
frequentemente resulta na omissao do campo pedagdgico. Isso significa
que as escolas podem ndo oferecer respostas eficazes as dificuldades
de aprendizado, nem elaborar ferramentas adequadas para melhorar
o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Em vez disso, as
dificuldades sao interpretadas como causadas por determinantes
biolégicos, levando a busca de solugdes fora do contexto educacional.

Uma consequéncia desse processo é a dissociacdo for¢ada entre
ensino e aprendizagem, o que leva a individualiza¢ao do problema.
Os alunos que enfrentam dificuldades sio muitas vezes vistos como
o foco do fracasso, em vez de se reconhecer que o sistema educacional
pode ndo estar atendendo as suas necessidades de maneira adequada.
Essa visao individualizada pode resultar em estigmatizagao e pressoes
adicionais sobre os alunos, agravando suas dificuldades.

Além disso, a crenga em respostas alheias ao campo da educagio
para a solugdo do problema é uma caracteristica desse ciclo vicioso.
Muitas vezes, os alunos sdo encaminhados para neurologistas, psi-
quiatras, psicélogos, fonoaudidlogos e outros profissionais de saude,
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mesmo quando a questao esta relacionada ao processo de ensino e
aprendizagem. Esses profissionais, embora valiosos em seus préprios
campos, podem nao dispor das ferramentas didaticas necessarias
para abordar as dificuldades especificas enfrentadas pelos alunos
na sala de aula.

Por fim, os pretensos diagnosticos vinculados a transtornos,
tais como o TDAH, Transtorno Opositor Desafiador (TOD), dislexia,
discalculia e outros, muitas vezes sao utilizados para classificar os
alunos e explicar suas dificuldades. No entanto, esses diagndsticos
sao frequentemente controversos e baseados em critérios subjetivos.
A rotulagao dos alunos com base nesses diagndsticos pode ter um
impacto negativo em sua autoestima e expectativas, criando uma
profecia autorrealizavel de fracasso.

Portanto, a patologizagdo das dificuldades escolares é um ciclo
complexo que prejudica o desenvolvimento dos alunos. Para romper esse
ciclo, é fundamental promover uma abordagem que valorize o ensino de
qualidade, a adaptagdo as necessidades individuais dos alunos e a busca
de solu¢des dentro do campo da educagio. Além disso, é importante
reconhecer a diversidade de estilos de aprendizado e habilidades dos
estudantes e trabalhar para criar ambientes educacionais inclusivos e
enriquecedores que apoiem o sucesso de todos eles.

Notas para pensar praticas e saberes despatologizantes

O conceito de despatologizagao das praticas na educagéo é
essencial para repensar e transformar a abordagem de questoes
relacionadas ao fracasso escolar e ao desenvolvimento dos alunos.
O grande desafio comum da saude e da educagéo é contribuir paraa
constituicdo dos sujeitos, garantindo a integridade e a integralidade
de todas as dimensoes do corpo e da mente, desde o eu psiquico até a
cidadania politica. Para alcangar esse objetivo, a instituigdo escolar e
seus profissionais precisam adotar estratégias que fortalecam praticas
pedagdgicas embasadas em amplo conhecimento sobre os sujeitos
envolvidos no processo educacional.
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Nesse contexto, a despatologiza¢ao das praticas na educagao
pode ser alcangada por meio de estratégias. Apresentamos a seguir
algumas delas. A nossa proposta nao ¢ sermos exaustivos, mas levar aos
leitores oportunidades de pensar sobre possiveis encaminhamentos:

1) Formagéao continuada de docentes e gestores em educagao
com foco na problematizag¢ao dos processos de patologizagdo, bem
como para se tornarem conscientes e sensiveis sobre os riscos de
diagnosticos superficiais e da desconsideragdo da diversidade e
diferengas humanas. A escola e seus profissionais devem ser os
agentes ativos na condug¢ao do processo educacional, adaptando-o
as necessidades e realidades locais.

2) Enfrentamento coletivo dos multideterminantes das difi-
culdades de aprendizagem a partir da organizagao, planejamento e
desenvolvimento de agdes coletivas que envolvem os estudantes, suas
familias, os docentes e gestores da escola. Em vez de culpar os alunos
individualmente, a escola deve se unir para identificar e abordar os
fatores que contribuem para as dificuldades de aprendizado, que
podem ser de natureza social, econdmica, emocional ou pedagogica.

3) Humanizagdo das relagdes no interior da escola e fortaleci-
mento da comunidade escolar. Promover um ambiente de respeito,
compreensdo e apoio mutuo é fundamental para o bem-estar dos
alunos e o sucesso educacional. Estabelecer a¢des que enfatizem a
pessoa do estudante e ndo o seu diagnostico ou problema. As praticas
educacionais devem ser pensadas a partir das necessidades individuais
e de grupo dos estudantes e baseadas em estratégias pedagdgicas que
incentivem o envolvimento ativo e significativo.

Ao adotar essas estratégias, as instituicoes educacionais podem
contribuir significativamente para a despatologiza¢ao das praticas
na educacdo, criando um ambiente que valoriza o desenvolvimento
integral dos alunos, respeita suas diferencas individuais e promove
um processo de ensino e de aprendizagem mais inclusivo e eficaz.
Essa abordagem nao apenas beneficia os estudantes, mas também
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fortalece a sociedade, preparando os futuros cidadaos para enfrentar
os desafios do mundo de maneira mais critica.

Consideracoes finais

Ao longo deste capitulo, exploramos as complexas relagoes
entre saude mental e educagdo, destacando como a patologizacao
de diferencas e dificuldades tem sido uma tendéncia preocupante
em nossa sociedade.

Um dos principais problemas identificados é a tendéncia de atri-
buir questdes sociais, culturais, politicas e afetivas a esfera individual
e biologica. Essa abordagem médica positivista tem sérias implicagoes,
por violar direitos conquistados com dificuldade e por obscurecer a
compreensio das relagdes de exploragdo no sistema capitalista.

A categoria da “doenga mental” muitas vezes é usada como uma
ferramenta de acusacdo, visando nomear a diferenca e a diversidade
como anormais, ou para deslegitimar a resisténcia e a luta de pessoas
e grupos coletivos.

No entanto, a despatologizagdo emerge como um caminho
necessario e urgente para a reconstrugao do ser humano. Reconhecer a
diversidade, as diferencgas e as complexidades da experiéncia humana
sao fundamentais para construir uma sociedade mais justa. Devemos
desafiar a tendéncia de medicalizar questodes sociais e culturais e, em
vez disso, abordar as causas concretas das dificuldades e desigualdades
que afetam a vida das pessoas.

Para avangar nessa diregéo, é essencial promover uma com-
preensdo mais alargada da satide mental e da educagéo. Isso envolve
a valorizacao da diversidade, a énfase na justica social e a busca por
estratégias que fortalecam o bem-estar coletivo. Devemos também
continuar a lutar pelos direitos humanos, pela igualdade e pela
dignidade de todos, reconhecendo que a diferen¢a nao é patologia,
mas uma parte intrinseca e valiosa da experiéncia humana.
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Em tltima analise, a despatologiza¢ao nao é apenas uma abor-
dagem de satide mental e educagdo, mas um chamado para uma
transformagdo profunda em nossa sociedade, que busca redefinir
o que significa ser humano em um mundo diverso e complexo. E
um convite para a construgdo de uma comunidade mais justa, onde
as diferencgas sdo celebradas e as desigualdades sdao enfrentadas de
maneira coletiva e soliddria.
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Que horas ela volta?:
uma discussao acerca do acesso
ao ensino superior no Brasil

Eduardo Cristiano Hass da Silva

Arthur Francisco de Andrade

Cena 1 - Introducao

A histéria das sociedades humanas tem sido marcada por conflitos
associados a desigualdade e as dindmicas de antagonismo-interagao
entre classes sociais. A historia brasileira nao foge a esse padrao, tendo
sido caracterizada por interagdes antagonicas entre colonizador/
invasor e povos originarios, colonizador e populagdes escravizadas,
explorador e explorados, privilegiados e aqueles a quem sao negados
quase todos os direitos.

Ainda que a Constitui¢ao Cidada de 1988 textualmente assegure
direitos basicos a todos e declare a igualdade dos brasileiros perante
a lei, consequéncias dos conflitos étnicos e de classe que construiram
a historia ainda sdo observadas, dado que se propagam através das
geragoes e sao fomentadas por estruturas de manutengao do poder e
de oportunidades dentro de circulos especificos. Essas consequéncias
sao sentidas na pele por parte significativa da populagdo. Uma das
facetas dessa dindmica de exploragdo/segregacdo pode ser constatada
na forma de implantagdo do ensino superior no Brasil: tardiamente



e para poucos (Morosini, 2011). Historicamente, a composi¢ao do
corpo discente dos cursos de nivel superior apresentou uma baixa
correlagdo com a composigao da populagdo, sendo significativamente
enviesada no que se refere a classe social, género, renda, etnia, regiao,
dentre outros fatores.

Em um pais com o selvagem patamar de desigualdade social
como ¢ o Brasil, o ingresso ao ensino superior ¢ tido no subconsciente
cultural como uma das formas possiveis, validas e legitimas de ascen-
sao social/socioecondmica. A titulo de ilustra¢do, um levantamento
realizado pelo INEP (2022) estimou que, em média, trabalhadores
brasileiros com graduagdo tinham rendimento 2,4 vezes maior que
os trabalhadores com ensino médio, enquanto a média dos paises da
OCDE era de 1,4. Quando se considerou trabalhadores com pés-gra-
duagao, o rendimento foi 4,5 vezes maior do que o de um trabalhador
com ensino médio.

Entretanto, o mesmo subconsciente cultural cultivava, até ha
poucos decénios, a ideia de que “a faculdade nao é para todos”, ou seja,
uma possibilidade que sequer seria considerada pelo brasileiro médio,
em especial os pertencentes as parcelas de menor renda, provenientes
de regides invisibilizadas e/ou de etnia negra.

Dado esse cenario, a Administracdo Federal passou a buscar,
ao longo dos anos, ampliar o acesso da populagédo, propondo medidas
com o intuito de mitigar os efeitos da desigualdade social, tais como a
ampliagdo do niimero de vagas por curso, implementagdo de programas
nos moldes do Reuni, Prouni, Fies, e a aplicacdo de politicas de acdes
afirmativas, tais como cotas que visam combater discriminagdes étni-
cas, raciais e socioecondémicas. Ainda que tenham sido recebidas com
descontentamento e receio pela parcela conservadora da populagéo
e dos atores politicos, é fato que as medidas citadas ja tém alterado o
perfil universitario brasileiro.

Nesse contexto, buscamos, neste texto, realizar uma analise
reflexiva acerca da problematica associada ao acesso ao ensino superior
no Brasil, correlacionando as questdes apresentadas relacionadas
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a preconceito, autopercepcao e conflitos entre camadas sociais ao
tilme Que horas ela volta?, de 2015, que a um s6 tempo nos permite
refletir sobre as razdes, legitimidade, validade e consequéncias da
estratificagao social da forma que esta posta, bem como das relagdes
de poder subjacentes, seus efeitos sobre a mobilidade social e sobre
a busca de igualdade de oportunidades educacionais. Esse tultimo
topico sera o foco de nossa analise.

Cena 2 - Que horas ela volta? Apontamentos iniciais

“Que horas ela volta?” A pergunta que da titulo ao filme diri-
gido por Anna Muylaert e que tem Regina Casé como protagonista
¢ a pergunta que mobilizamos para essa reflexdo. “Que horas ela
volta?” é a pergunta que Fabinho (Michel Joelsas) faz a sua cuidadora
e empregada da familia, Val (Regina Casé). “Que horas ela volta?” é,
também, a pergunta que Jéssica (Camila Mardila), filha de Val, fazia
aos seus cuidadores na expectativa de ver sua mae que partira para
Sao Paulo na esperanga de uma vida melhor. De forma geral, a pelicula

pode ser resumida, superficialmente, pela sua sinopse:

A pernambucana Val se mudou para Sdo Paulo com o intuito de
proporcionar melhores condigdes de vida para a filha, Jéssica. Anos
depois, a garota lhe telefona, dizendo que quer ir para a cidade
prestar vestibular. Os chefes de Val recebem a menina de bragos
abertos, porém o seu comportamento complica as relagdes na casa
(Que horas ela volta?, 2015).

“Que horas ela volta?” permite diversas discussoes a respeito
de problematicas centrais que perpassam a sociedade brasileira:
género, relagao empregadas x patroes, crise familiar, desigualdades
socioecondmicas, ingresso de grupos menos abastados na universidade
publica etc. Sem negligenciar a importancia das diversas tematicas,
é sobre a ultima que nossa analise recai.

Quando Jéssica vai para Sdo Paulo, para a casa dos patrdes
de sua mae, diversos embates emergem entre a filha da empregada
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e o casal de patroes, Barbara Braganca (Karine Teles) e José Carlos
Braganca (Lourengo Mutarelli): o quarto da empregada em oposi¢ao
ao quarto de hdspedes; a comida e os utensilios dos empregados em
oposigdo a dos patrdes; o desejo de ingresso na mesma universidade
pela filha da empregada e pelo filho dos patrées.

De todos os conflitos, o que mais parece ter incomodado os
patrdes de Val é ver a filha da empregada ingressar na universidade
publica, enquanto seu filho néo foi aprovado no vestibular. De onde
vem o 6dio de Barbara, expresso em tantas cenas do filme? Sem ter
a inten¢ao de esgotar a tematica e, inspirados em Jessé Souza (2017),
entendemos que o ddio da patroa esta atrelado ao fato de a semente da
sociabilidade brasileira ser a experiéncia da escraviddo, que marcou
e marca geragoes de brasileiros.

Dessa forma, concordamos com Jessé Souza (2017, p. 9) ao
entender que “a luta das classes por privilégios e distingdes logrou
construir aliancas e preconceitos que esclarecem, melhor que qualquer
outra coisa, o padrao histérico que se repete nas lutas politicas do Brasil
moderno”. Essa luta de classes esta presente ndo apenas na luta de tantas
“Jéssicas” para o ingresso na universidade publica, mas, também, nos
tantos ataques que esta instituicdo vem sofrendo nos tltimos anos, em
especial durante o governo do presidente Jair Bolsonaro.

Para analisar o 6dio de Barbara pelo ingresso de Jéssica na
universidade, convidamos a leitora e o leitor a percorrerem um cami-
nho possivel pela historia da universidade brasileira e, na sequéncia,
propomos algumas reflexdes a respeito dos ataques que essa instituigao
tem sofrido.

Cena 3 - A emergéncia e os cenarios da universidade brasileira

A universidade ¢ uma institui¢ao historicamente criada, cuja
emergéncia pode ser identificada entre os séculos XII e XIII, na
Europa Medieval (Le Goff, 2006). No Brasil, quando comparada a
Europa e aos paises da América Latina, a criagao da universidade
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é tardia. Apesar das primeiras experiéncias do ensino superior em
catedras datarem do inicio do século XIX, organizados a partir da
vinda da familia real portuguesa para o Brasil, a institucionaliza¢do
das universidades ocorreu apenas a partir de 1920 (Morosini, 2011).

Avinda da familia real portuguesa para o Brasil levou a uma série
de modificagdes na sociedade colonial, inclusive na esfera educativa
(Silva; Figueiredo; Silva, 2020). Dentre essas modificagoes, destaca-se a
autorizagdo para a criagdo dos Cursos Superiores Isolados, bem como
para a criagao de cursos profissionalizantes. As primeiras experiéncias
do ensino superior foram inspiradas no modelo francés, voltadas para
as elites da entdo coldnia em transformacéo, destacando-se os cursos
de Medicina, Engenharia, Direito e Agricultura (Morosini, 2011).

De forma geral, essa estrutura do ensino superior se mantém
até 1920, quando sao criadas as primeiras universidades. Os anos 1920
sao marcados por diversas reformas educativas (Moraes, 2000), dentre
as quais destaca-se a criacdo de faculdades e instituicdes superiores.
O carater de elite do ensino superior pode ser destacado quando
observamos que, em 1933, apenas 0,05% da populagéo brasileira tinha
acesso a cursos superiores (Morosini, 2011).

Entre os anos 1930 e 1968, a universidade pode ser entendida
como uma justaposigdo de cursos superiores, destacando-se alguns
momentos, como as reformas educacionais e o Estatuto da Universidade
Brasileira nos anos 1930; a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io (LDB)
de 1961, que estabeleceu o curriculo minimo dos cursos; e a tendéncia
atecnicizacao das universidades brasileiras a partir da ditadura militar
instalada com o golpe de 1964 (Morosini, 2011).

A partir de 1968, a universidade passou por um processo de
modernizagao e 0s cursos superiores passaram a se tornar universida-
des. No contexto dos anos iniciais da ditadura civil-militar, a Reforma
Universitaria de 1968 estabeleceu conteudos técnicos em vez de politi-
cos; estabeleceu relagdo entre universidades e atividades empresariais
e apresentou a relagdo entre ensino, pesquisa e extensao. Apesar de
investir em alguns programas de pos-graduacgao, o regime ditatorial
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também perseguiu de forma sistematizada alunos, professores e
institui¢oes educativas, além das a¢oes de censura (Morosini, 2011).

Asuniversidades brasileiras adentram o século XXI no decorrer
de um processo de internacionalizagdo do ensino superior, o qual é
marcado pela influéncia de organismos internacionais, como o Banco
Mundial e o Fundo Monetdario Internacional (FMI), bem como é
marcado pela intensificagdo neoliberal na educag¢do. Dentro desse
cenario, o ensino superior ainda é voltado para a popula¢do mais
rica, sendo que, até 2004, dos 10% mais ricos, 23,4% estavam no
ensino superior, enquanto dos 40% mais pobres, apenas 4% estavam
matriculados no ensino superior (Morosini, 2011).

Embora tenha dado continuidade ao projeto neoliberal da
educagdo, os governos progressistas do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva foram responsaveis pela significativa democratizacao do
acesso e permanéncia ao ensino superior. Ao longo dos seus governos,
observamos a ampliacdo do papel do Estado em relagdo ao ensino
superior através de programas de viabilizagao do acesso gratuito as
universidades privadas, reservas de vagas nas Instituicoes Federais
de ensino superior, e a ampliagdo de financiamentos (Morosini, 2011;
Carvalho, 2014).

Dentre os programas do governo Lula, merece especial aten-
¢do o Programa Universidade para Todos (Prouni), do Ministério
da Educagiao, o qual “oferece bolsas de estudo, integrais e parciais
(50%), em institui¢oes particulares de educagio superior” (Ministério
da Educagdo, [20--], online), sendo que, “para concorrer as bolsas
integrais, o estudante deve comprovar renda familiar bruta mensal,
por pessoa, de até 1,5 salario-minimo. Para as bolsas parciais (50%),
arenda familiar bruta mensal deve ser de até 3 salarios-minimos por
pessoa” (Ministério da Educacéo, [20--], online).

Conforme aponta Carvalho (2014), as politicas do Governo
Lula permitiram o ingresso de novos sujeitos nas universidades bra-
sileiras, provindos de diferentes grupos sociais e econémicos. Além
da democratizagdo por grupo socioecondmico, a autora destaca ainda
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a ampliagdo da populagdo negra nas universidades brasileiras. Em
1992, a taxa de escolarizagao liquida na educagio superior era de 7,2%
para pessoas brancas e 1,5% para pessoas autodeclaradas negras. Em
2009, essa taxa passa a ser de 21,3% para pessoas brancas e 8,3% para
pessoas autodeclaradas negras (Carvalho, 2014).

De forma geral, a pouca presenga de mulheres e homens negros
nas universidades brasileiras pode, a partir de Souza (2017), ser vista
como uma influéncia da escravidao até os dias atuais e que, muitas
vezes, tende a ser silenciada. Essa influéncia, a partir do autor supra-
citado, materializa-se no racismo, muitas vezes legitimado por uma
teoria culturalista conservadora.

Além das questoes raciais, outro elemento que pode ser mobili-
zado para pensarmos a presenga majoritaria de grupos mais abastados
na universidade é o “6dio ao pobre” (Souza, 2017, p. 63). Esse é um dos
elementos que marcam o 6dio de Barbara por Jéssica ter ingressado
no Ensino Superior. Segundo Souza (2017, p. 63): “O 6dio ao pobre
hoje em dia é a continuagdo do 6dio devotado ao escravo antes”.

Dentro desses contextos e cendarios, observamos a ampliacao
da diversidade de grupos ingressantes nas universidades brasileiras,
seja na graduagao ou na pds-graduagao. Alunas trabalhadoras e
alunos trabalhadores, alunas bolsistas e alunos bolsistas comecaram
a ocupar espagos até entdo historicamente destinados a grupos mais
abastados. Apos o processo de ampliacdo de acesso e permanéncia
no ensino superior, caracteristico dos governos Lula e Dilma, o Brasil
passa por um processo de retrocesso na esfera educativa, sobretudo a
partir da elei¢do de Jair Bolsonaro para a Presidéncia da Republica.
De forma geral, a atuagdo de Jair Bolsonaro nas questoes educativas
foi movida pela polémica (Silva; Reis, 2020), com ataques constantes
a universidade, em especial, a publica.

Ao longo do governo Jair Bolsonaro (2019-2022), proliferaram
os pedidos de socorro das universidades: “Além da UFR]J, outras
Universidades correm o risco de fechar por falta de verba” (Martins,
2021, online); “'Situagao é muito grave', diz reitor da UFRN apos
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bloqueio de R$ 3,8 milhdes no orgamento” (‘Situagao. .., 2022, online);
“Diminui¢do no or¢amento pode ameagar a manutengdo das insti-
tuicdes” (Meneses; Lopes, 2022, online).

Ao longo dos 4 anos de governo, foram diversos cortes de
orcamento e bloqueios, acarretando em uma tentativa de sucateamento
das institui¢oes publicas. Na sequéncia, o grafico extraido do site de
noticias e radioagéncia Brasil de Fato (online) apresenta o or¢amento
das universidades federais, em bilhoes de reais, entre 2010 e 2022:

Grafico 1 - Or¢amento das universidades federais (em bilhoes de R$)

8

3
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: Konchinski (2022).

Conforme podemos observar no grafico, de 2010 para 2011
existe um aumento de quase dois bilhoes de reais em investimento
nas universidades. Depois de um momento de estagnagao entre 2011 e
2012, é possivel observar o aumento constante de 2012 a 2015. De 2015
a 2018, existe um declinio, que parece interrompido, mas é retomado
e acentuado a partir de 2019. Cabe ressaltar que, dada a inflacao,
mesmo uma estagna¢do no montante representaria, efetivamente,
uma reducao dos recursos disponibilizados, o que torna a situacao
verificada ainda mais preocupante.
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Além dos ataques materiais, a partir do sucateamento das univer-
sidades federais, observou-se também uma série de ataques simbolicos
que tentaram desqualificar as instituigdes ptblicas e as politicas voltadas
para o ingresso no ensino superior, como o Prouni e o Sisu. Além das
falas do presidente, alguns dos seus ministros também atacaram as
institui¢cdes de ensino superior, como o ex-Ministro da Economia,
Paulo Guedes, e 0 ex-Ministro da Educac¢do, Abraham Weintraub'.

Em meio a esse cendrio de ataques a educagao, o acesso ao ensino
superior em nivel de graduagdo e pds-graduagdo torna-se mais uma
vez incerto. Além disso, a necessidade de articular trabalho, familia
e universidade leva a questionamentos importantes: como conciliar
trabalho e universidade? Como articular atividades domésticas e
familiares com a dedicagdo a universidade? Os governos federais
progressistas que tivemos a partir da década de 2000 buscaram propor
medidas que ampliassem o acesso ao ensino superior, com a inten¢éo
de democratizar este nivel de ensino. Dentre as medidas adotadas,
podemos citar a adogdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem),
que a partir de 2009 comegou a ser utilizado como principal meio
de acesso a universidade, e buscou fugir da cultura do decoreba, por
consistir em um teste mais enxuto e menos voltado para memorizagao
(Em 20009..., 2017).

Aliado ao Enem, em 2010, foi instituido o Sistema Unico de
Sele¢do Unificada (SISU), sistema digital no qual participantes do
Enem podem concorrer a vagas em universidades ptblicas (Nogueira
et al., 2017)

Além dessas iniciativas, é necessario destacar o Prouni. Criado
em 2004, o Programa Universidade para Todos oferece bolsas de estudo,
integrais e parciais, em institui¢cdes particulares de educagao superior,
em cursos de graduac¢ao e sequenciais de formagao especifica. O pro-
grama, que abre inscrigdes duas vezes ao ano, tem como publico-alvo o

1 Sugere-se a leitura de “Os filhos de porteiros que chegaram a universidade
tém um orgulho que o ministro Paulo Guedes ignora” (Alessi; Oliveira, 2021)
e “Universidades desnudam fake news de Weintraub” (AdUFR]J, 2019).
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estudante sem diploma de nivel superior. Em contrapartida, é oferecida
a isencdo de tributos as institui¢des que aderem ao programa. No
primeiro semestre de 2023, o Prouni teve mais de 574 mil inscritos,
sendo 67% desses, mulheres (Brasil, 2023a, 2023c¢).

Os resultados provenientes da aplicagao dessas medidas, bem
como as mudangas e revezes verificados, sdo sucintamente discutidos
a seguir. Inicialmente, no Grafico 2, é apresentada a evolugao nos
numeros de inscritos no Enem e no Sisu, entre 2005 e 2022. Constata-se,
a partir de 2009, quando o Enem passou a ser utilizado como um
concurso unificado para ingresso no ensino superior, que o numero
de inscritos cresceu de forma expressiva, até 2014. A partir desse ano,
verificou-se uma tendéncia acentuada e quase continua de queda no
numero de inscritos, até 2021, quando o nimero de inscritos voltou
aproximadamente ao mesmo patamar de 2005.

Griéfico 2 - Numero de inscritos no Enem e Sisu entre 2005 e 2023

9 4
8 3,5
3
7
2,5
6 Inicio do
modelo atual 2
5
1,5
4 1
3 0,5
2005 2010 2015 2020 2025
B e de inscritos no Enem (em milhses) [ N° de inscritos no Enem (em milhses)

Fonte: elaborado pelos autores, a partir de Situagéo... (2022), Leal (2022), Santos
(2022) e Brasil (2023).
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Ainda no Grafico 2 sdo apresentados os niumeros anuais de
inscritos no Sisu, a partir de 2010, ano de institui¢do do sistema.
No caso do Sisu, verificou-se um aumento continuo do nadmero de
inscritos até 2014 (3,77 milhoes de inscritos), seguido de um decrés-
cimo continuo até 2022, quando apenas 1,05 milhao de candidatos
participaram, valor apenas maior que o quantitativo de 2010 (0,79
milhao). Entretanto, em 2023 houve o primeiro aumento no numero
de inscritos apos 2014. Observa-se também que os quantitativos de
inscritos no Sisu e no Enem possuem uma clara correlagao (p = 0,91).

Os dados acerca do Prouni sdo resumidos no Grafico 3, que trata
do numero de bolsas concedidas a partir de 2005, ano de implantagdo
do programa. Nesse caso, 2015 foi 0 ano correspondente ao maior
numero de bolsas concedidas. Apds esse ano, também se constatou
uma tendéncia de queda no nimero de bolsas concedidas, com a
diminui¢ao mais expressiva ocorrida entre 2019 e 2020. Essa foi a
maior variagao entre anos subsequentes na série histdrica.

Grafico 3 - Numero bolsas concedidas pelo Prouni entre 2005 e 2020 (em milhares)

250

200
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100
2005 2010 2015 2020

Fonte: elaborado pelos autores, a partir de Brasil (2023b).
No Grifico 4, por sua vez, se apresenta a evolu¢do anual do

ingresso ao ensino superior, discriminando as modalidades de ensino
presencial e remota, no periodo compreendido entre 2011 e 2021.
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Gréfico 4 - Numero de ingressantes em cursos de graduagao no Brasil entre 2011 e 2021
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Fonte: INEP (2022).

O Grafico 4 evidencia um fato que para muitos pode ser consi-
derado inusitado: uma tendéncia expressiva de crescimento nas taxas
de ingresso em cursos a distincia, associada ao decréscimo das taxas
de ingresso em cursos presenciais, que passou por uma diminui¢ao
significativa no periodo de 2014 a 20217 na esteira da politica de des-
monte/desincentivo conduzida a partir de 2015.

Uma analise conjunta dos graficos 1 a 4 permite constatar um
ponto em comum: a queda dos indices quantitativos relacionados ao
investimento e amplia¢do da educagdo superior a partir do biénio
2014 - 2015. Esse fator pode ser justificado parcialmente pela crise
politico-econdmica iniciada nesse periodo, que culminou com a ascen-
sdo ao governo do presidente Jair Bolsonaro no periodo 2019 - 2022,
caracterizado por, dentre outros fatores, uma politica de desmonte a
educagdo, como ja se discutiu.

2 Ultimo ano analisado pelo tltimo Censo da Educagio Superior divulgado.
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Como resposta ao preocupante estado evidenciado pelos dados
apresentados, representantes de correntes politicas antagonistas a uni-
versidade publica de pronto alegam como motivos plausiveis a crise eco-
nomica e a necessidade de contingenciamento de recursos. Discordamos
de tal ponto de vista, por entender que a crise tem maior componente
politico que econdmico e, além disso, que a educacdo niao pode ser
considerada como um gasto, mas como um investimento de médio e
longo prazo que, se levada a sério, permitira ndo apenas uma evolugao
social como também reduzir a gravidade de possiveis futuras crises.

Os dados apresentados nos graficos 1 a 4 proporcionam um vis-
lumbre da relagdo do papel do governo no que se refere ao investimento
na educagdo, sob o ponto de vista da manutengdo da infraestrutura
universitaria e do ingresso de estudantes no ensino superior. Entretanto, o
ingresso em si ¢ uma condic¢do necessaria, mas nio suficiente, a0 sucesso
do estudante. Esse fato torna-se evidente a partir da analise do Gréfico
5, que compara as taxas de desisténcia, conclusdo e permanéncia dos
ingressantes em cursos de graduacdo a partir de 2012 até 2021.

Grafico 5 - Evolugao média dos indicadores de trajetéria dos ingressantes de 2012
em cursos de graduagao no Brasil até 2021

(%)

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

B Taxa de desisténcia acumulada [ Taxa de conclusdo acumulada B Taxa de permanéncia

Fonte: Brasil (2022).
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Considerando o total de ingressantes a partir de 2012, verificou-
-se, ao fim de dez anos, uma taxa de desisténcia acumulada de 59%.
Residualmente, 1% desses ingressantes permaneceu no curso em 2021.
Deve-se destacar que 39% dos ingressantes de 2012 desistiram de seu
curso de entrada até o final do 3° ano. A expressiva taxa de desisténcia
levanta questdes acerca de quais fatores impossibilitam a conclusao
de mais da metade dos ingressantes: em que medida dificuldades de
ordem académica, familiar e socioeconémica impactam a desistén-
cia? Teriam as “Jéssicas”, filhas de muitas empregadas domeésticas,
condi¢des de permanecerem no ensino superior?

O impacto do fator socioecondmico sobre os niveis de esco-
laridade no pais pode ser constatado ao se analisar o Grafico 6, em
que se estratifica o nimero médio de anos de estudo da populagio
de 18 a 29 anos de idade. Os dados se referem a 2021.

Grafico 6 — Numero médio de anos de estudo da populacido de 18 a 29 anos de
Idade no Brasil em 2021

25% maior renda 13,4
Branca 12,3
Sudeste 12,0
Mulheres 11,9
Centro-oeste 11,9
Urbana 11,8
Sul 11,8
Brasil 11,6
Homens 11,3
Norte 11,2
Preta ou parda 11,2
Nordeste 11,0
25% menor renda 10,4
Rural 10,2

Fonte: Brasil (2022).
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O cenario ilustrado pelo Grafico 6 indica a existéncia de um viés
relacionado a renda, cor e localidade, que afeta o acesso e a permanéncia
dos estudantes no ensino superior, um fato ja aqui apontado, e que é
demonstrado pela vivéncia quotidiana. Ainda assim, é notavel que a
diferenca entre os estratos extremos em 2021 foi de apenas 3 pontos
percentuais, o que pode ser associado a uma evolu¢io positiva da
democratizag¢do do acesso ao ensino.

Cena 4 - Consideracoes finais e perspectivas futuras

A problematica associada a educagdo é complexa e multifacetada.
Ainda assim, buscamos aqui apresentar recortes da situagdo a partir
de reflexdes e da apresentacdo de estatisticas associadas a educacéo
superior, com o objetivo de analisar o panorama atual do acesso ao
ensino superior, apontando causas da desigualdade evidenciada, bem
como consequéncias das a¢des politicas no ambito governamental sobre
a evolucdo histdrica verificada nos ultimos anos, com desdobramentos
que indicam um aumento da igualdade no acesso ao ensino. Ainda
assim, o quadro atual ndo pode ser considerado satisfatorio.

Mesmo com a produgdo de iniciativas que objetivaram ofertar
a toda a populagdo o acesso ao ensino superior, ainda verificamos
expressivas contradigdes. O acesso a educacao, da forma em que
esta estruturado, esta inserido entre as dindmicas politicas, sociais,
culturais e econdmicas de nossa sociedade historicamente estratificada
e radicalmente desigual e, portanto, ndo ¢é tarefa simples reformar
as formas de acesso e permitir a populacéo escolher livremente sua
trajetoria educacional/profissional.

Além dos avangos, hd que se pensar e considerar as contradigdes
e limitacdes do modelo educacional atual e das proprias acoes de
ampliagdo de acesso, de modo a definir os préximos passos a serem
tomados de modo a fazer avancar o processo de democratizagiao do
acesso ao ensino superior.
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Quando olhamos para o ingresso e a permanéncia no ensino
superior, precisamos nos perguntar: estariam as filhas e os filhos de
empregadas domésticas partindo do mesmo local que os filhos dos
patrdes? Quais os motivos que levaram a tantos ataques ao ensino
superior no Brasil, especialmente ao publico? O ingresso de “Jéssicas”
na universidade estaria entre os motivos de ataques por parte da elite
conservadora? Seriam os ataques a universidade publica resultado do
"y

6dio ao pobre”? Esses sdo alguns dos questionamentos deixados por
Que horas ela volta?, e que sugerimos como temas de discussoes futuras.
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Reflexoes sobre a nocao de
texto antirracista a partir de
filmes estadunidenses

Rafahel Parintins

Introducao

Neste capitulo, a partir de elementos da narrativa de filmes de longa-
-metragem estadunidenses considerados antirracistas, dirigidos por
pessoas brancas e negras, rediscuto, de forma preliminar, a nogao de
texto antirracista, assumida em trabalhos anteriores inseridos na drea
de Linguistica Textual (Marcuschi, 1983; Koch, 2004).

Os filmes aqui considerados nao sao analisados em termos
linguistico-textuais. A Linguistica Textual (Marcuschi, 1983; Koch,
2002;2004) é usada aqui como ponto de partida teérico: um posto de
observagdo a partir do qual trago arrazoados sobre filmes antirracistas
como textos antirracistas.

Nas préximas se¢des, apresento, em termos breves, a Lingul’stica
Textual e a perspectiva adotada do fendmeno do racismo. Em seguida,
apresento o que entendo por antirracismo, chamando a aten¢ao para
as praticas sociocognitivas que o definem e apresentando as nogdes de
intencionalidade coletiva (Tomasello, 2014; 2016) como importantes
para essa definicdo.



Na segdo seguinte, listo e apresento alguns filmes vistos como
antirracistas. Comento a sua natureza antirracista, baseado no tra-
tamento que eles ddo a questdo das relacdes raciais por meio de suas
narrativas: as agdes humanas representadas. Ao falar dos filmes,
enfatizo a influéncia da categoria racial (branca ou negra) dos dire-
tores e roteiristas para a constru¢ido de uma narrativa efetivamente
antirracista, sem, no entanto, ser categdrico em relacdo a isso. Ao
fim, fago algumas consideragdes sobre o antirracismo nos filmes
comentados. Ao longo do texto, aponto tematicas que sé poderao ser
mais exploradas em trabalhos futuros. Por isso, este breve ensaio tem
também um cardter programético.

Posto de observacao: a Linguistica Textual, em termos breves

A Linguistica Textual ¢ uma area da Linguistica, a ciéncia
da linguagem. Ela tem, como objeto de estudo, o texto. Segundo
Marcuschi (1983), a Linguistica Textual, ou Linguistica do Texto,
doravante LT, pode ser definida da seguinte maneira:

Proponho que se veja a Linguistica do Texto, mesmo que proviso-
ria e genericamente, como o estudo das operagdes linguisticas e
cognitivas reguladoras e controladoras da produgao, construgao,
funcionamento e recep¢io de textos escritos ou orais. Seu tema
abrange a coesdo superficial ao nivel dos constituintes linguisticos,
a coeréncia conceitual ao nivel seméantico e cognitivo e o sistema
de pressuposi¢oes e implicagoes a nivel pragmatico da produgao
do sentido no plano das agdes e intengdes. Em suma, a Linguistica
Textual trata o texto como um ato de comunicagdo unificado num
complexo universo de agdes humanas. Por um lado, deve preservar
a organizagdo linear que é o tratamento estritamente linguistico,
abordado no aspecto da coesdo e, por outro lado, deve considerar
a organizagao reticulada ou tentacular, nio linear: portanto, dos
niveis do sentido e inten¢des que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungdes pragmaticas (Marcuschi, 1983, p. 12-13).
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Neste ensaio, considero principalmente o texto como “ato de
comunicagdo unificado” nas a¢des humanas, de que fala Marcuschi
na citacao anterior, contemplando as relagdes entre os “niveis do
sentido e intengdes” do texto, suas fungdes pragmaticas (contextuais,
intencionais, comunicativas, interativas, acionais), de que Marcuschi
também fala, e as relagdes sociais — neste caso, as raciais. Essa interface
entre texto e sociedade é possivel gragas ao carater interdisciplinar da
Linguistica Textual (Koch, 2004). Esse carater, por sua vez, se deve
ao fato de que o texto ndo é uma unidade semidtica fechada em si
mesma, mas um evento comunicativo para o qual convergem nao
apenas agdes linguisticas, mas também agdes cognitivas e sociais,
conforme Beaugrande (1997, p. 110).

Essa forma de ver o texto e a Linguistica Textual alinha-se a
uma abordagem sociocognitivista e interacional (Koch, 2004). Essa
abordagem entende o texto das seguintes formas complementares:

1) Um evento comunicativo para o qual convergem agdes lin-
guisticas, cognitivas e sociais (Beaugrande, 1997, p. 110), como
disse; uma vez que o texto ndo é um produto acabado, nem uma
unidade de sentido derivado da mera codificagao linguistica,
fechada em si mesma, como nas perspectivas formalistas da LT;

2) Uma forma de cognic¢ao social (Antos, 1997; Koch, 2004),
uma vez que o texto depende dos (e constrdi os) conhecimentos
socializados entre nos de diferentes aspectos do nosso contexto
sociocultural;

3) Uma forma de acéo social (Bentes; Rezende, 2017), uma vez
que, ndo sendo apenas um espelho ou um mero instrumento
simbdlico de expressao de nossos pensamentos, de nossas
emocdes e/ou de nossas compreensdes sobre o mundo, ele se
insere, como diz Marcuschi (1983, p. 12-13) anteriormente,
“num complexo universo de agdes humanas”, fazendo sentido
nesse universo contextualizado, de modo a participar da sua
dindmica socio-historica.
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Este ensaio parte da discussdo do texto como evento comuni-
cativo, forma de cognicao e de agdo social, em sua relagio com uma
dindmica sdcio-historica particular: o antirracismo.

Uma perspectiva sobre o racismo

Antes de conceituar o antirracismo, vejamos como tenho tratado
anoc¢do de racismo em trabalhos anteriores (Parintins Lima; Morato,
2020; Parintins, 2021; 2022). Parintins Lima e Morato (2020) e Parintins
(2021) estabelecem uma relagdo entre racismo e violéncia. Hoje, prefiro
chamar essa violéncia de violéncia social, para chamar a atengédo para
seu carater socialmente mais complexo do que a violéncia fisica ou
psicoldgica direta, quando vistas de forma apenas individualizada:

A relagao aqui enfatizada entre violéncia e racismo parte do enten-
dimento do racismo como forma sdcio-histdrica de violéncia, isto é,
como um tipo de violéncia desenvolvido em determinadas sociedades
e culturas (que nem sempre o veem como tal), em determinados
espagos geograficos e tempos historicos (a Antiguidade, a Idade
Média ou o século XIX, na Europa e nas nagdes colonizadas), por
determinados atores e forgas sociais (os europeus, os governos e/
ou as classes dominantes), contra determinados povos (africanos,
afrodescendentes, negros, estrangeiros, ciganos, indigenas etc.)
e com determinados interesses, objetivos ou projetos politicos (a
colonizagdo, a exploragdo econdmica, a eugenia etc.) (cf. Bethencourt,
2018; Munanga, 2003; Reginaldo, 2018) (Parintins Lima; Morato,
2020, p. 1643).

Parintins Lima (2019) e Parintins Lima e Morato (2020) entendem que
o racismo pode assumir diferentes formas sdcio-historicas por meio
das quais determinados povos, considerados exégenos, ou grupos
de um mesmo povo sdo dominados e atacados fisica, psicologica
e simbolicamente por outro povo ou por um grupo racializado
socialmente dominante. Procurando destrinchar a complexidade
das relagdes entre racismo e violéncia verbal, Parintins Lima e
Morato (2020) concebem o racismo como forma sdcio-historica de
violéncia. Para Parintins Lima (2020), baseado em estudos historicos
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e socioldgicos, como Munanga (1993, 2003), Costa (2006), Almeida
(2018) e Bonilla-Silva (2020 [2018]), a violéncia é um sistema ou
estrutura social historicamente emergente de dominagéo e de praticas
de ataques fisicos, psicoldgicos e simbdlicos contra determinadas
coletividades. No caso da violéncia racista, as coletividades-alvo
sdo as pessoas negras (Parintins, 2021, p. 8).

Na perspectiva de Parintins Lima e Morato (2020), reiterada
em Parintins (2021), o racismo de que ora estamos falando pode
ser definido, entdo, como “uma forma sdcio-histdrica de violéncia”
desenvolvida em nossa cultura brasileira, ocidental(izada), colonial
ou historicamente colonizada, desde, pelo menos, a época do regime
escravista, contra as pessoas negras‘. Por um lado, no entanto, nem
sempre esse racismo ¢ agentivo, no sentido de que nem sempre é
possivel apontar uma pessoa ou institui¢cdo que o atualize, que o
ponha em agao e que funcione, nesse sentido, como um agente racista.
Por outro lado, a possivel “agentividade” do racismo (ou do racista),
muitas vezes, permite que se possa acusar, inclusive judicialmente,
esse mesmo agente.

A perspectiva de racismo anteriormente exposta dialoga, a meu
ver, com a de Bethencourt (2018 [2016]). Para o historiador, o racismo
¢ sempre um projeto politico. Embora Bethencourt consiga apontar
agentes socio-histdricos dos racismos emergentes na histéria humana, os
interesses envolvidos (no racismo) sdo de cunho sociopolitico, o que deve
fazer com que nem sempre os agentes socio-historicos estejam claros.

E a partir dessa perspectiva sécio-histérico-cultural do racismo
que entendo poder dialogar com o que Almeida (2018) chama de
racismo estrutural. Para Almeida (2018), o racismo é uma caracteristica
do funcionamento de nossa sociedade, conforme procurei explicar em
Parintins (2022, p. 3):

1 Neste capitulo, enfatizo o racismo antinegro. No entanto, hd também, no
Brasil, o racismo anti-indigena. Ambos, no entanto, sdo formas de racismo
(Sodré, 2023).
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O racismo tem sido textual e sociocognitivamente construido, nos
ultimos anos (pelo menos desde 2014 (Parintins Lima, 2019)), como
uma estrutura social. O racismo como estrutura social pode ser enten-
dido como um conjunto de praticas institucionalizadas de violéncia
contra a populagdo negra envolvendo problemas de acesso a direitos
e servigos publicos, como saude, seguranca, educagio, informagao,
trabalho etc. (Bonilla-Silva, 2006; Almeida, 2018; van Dijk, 2021).

A partir da leitura de Almeida (2018), entendo que a nogao
de racismo estrutural, no entanto, parece funcionar melhor para
aspectos mais macrossociais (mais globais) do racismo: o acesso a bens,
servicos e direitos pelo conjunto da populagdo negra. Uma estrutura
social racista que seria “canalizada”, em aspectos mais microssociais
(locais), em agressoes fisicas, psicologicas e simbolicas sistematicas.
Os efeitos dessa estrutura social ndo deixam de ser macro: o genocidio
da populagdo negra, o encarceramento, a criminalizagdo do negro e
a patologizagdo fisica e psiquica (Almeida, 2018). Esses efeitos macro,
por sua vez, a meu ver, sao canalizados ciclicamente em efeitos micro.
Tantos os efeitos macrossociais quanto os micro, diferenciados aqui
apenas para a melhor compreensao, ndo deixam de ser canalizados,
por sua vez, por/nas pessoas brancas ou negras, de formas diferentes,
que nio passam incolumes ao racismo estrutural.

Sodré (2023), a partir de outra perspectiva, chama a atengéo,
dentre outras coisas mais centrais em sua obra, para a inadequagao
da nogdo de racismo estrutural para a realidade brasileira. A nog¢éo
de racismo estrutural, conforme assinalei acima, funciona bem para
quadros sociais mais amplos do “racismo brasileiro”. Ele ndo explicaria
bem, no entanto, a intensidade com que o racismo esta entranhando
nas mentes, corpos e culturas brasileiros. Em termos breves, Sodré
(2023) entende que o racismo no Brasil hoje é, na verdade, uma forma
social escravista, tal o grau de seu entranhamento psicossocial e de
sua naturalizacio.

A perspectiva de Sodré (2023) ¢, a0 mesmo tempo, mais desa-
tiadora para o campo linguistico no qual atuo, uma vez que enfatiza a
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naturaliza¢do do racismo em nossos cotidianos pessoais e institucionais.
Essa reflexao pode ser reservada para trabalhos futuros.

Uma perspectiva sobre linguagem e antirracismo

Em relagdo a como a linguagem pode ser racista, ¢ necessario
dizer que, por linguagem, entendo a linguagem em uso. Quer dizer,
seguindo as perspectivas nao formalistas da Linguistica, nao entendo
a linguagem como um conjunto de conhecimentos mentalmente
internos de codificagdo e decodificagao de significados. Em termos
breves: a linguagem é um conjunto dindmico de recursos, agoes e
praticas semidticas motivadas por diferentes processos cognitivos,
experienciais, interativos, contextuais (Salomao, 1999), sendo ela
mesma um processo ndo apenas cognitivo, mas também social (Koch;
Cunha-Lima, 2004). E assim que:

Por um lado, podemos dizer que a linguagem em uso, em sua face
histérica, pode participar de préticas sociopoliticas que podem
colaborar com a dominagdo de um grupo racializado e atualizar o
racismo enquanto ataque verbal, por meio, por exemplo, de construtos
simbdlicos explicita ou implicitamente racista. Por outro lado,
a linguagem em uso também pode, ainda que de forma relativa,
desestabilizar socialmente o racismo (Parintins, 2021, p. 8).

A desestabilizagao social do racismo ou pelo menos o questiona-
mento de um evento, agdo, pratica ou fendomeno que tenha efeitos fisicos,
psiquicos, simbdlicos e/ou sociais negativos a individuos, a um grupo
ou a populacdo negros é a base da teleologia dos textos antirracistas.

O antirracismo é um movimento social (van Dijk, 2021) consti-
tuido por um conjunto de praticas socialmente organizadas que, tendo
como pressuposto o fato de ndo serem socialmente dominantes, tém
como principio télico a diminui¢ao ou o fim do racismo. Entendo
essa caracteristica télica do antirracismo como uma “intencionalidade
coletiva”, para usar a no¢do de Tomasello (2014; 2016), conforme
expus em Parintins (2022). Em termos breves, segundo esse psicélogo
evolucionista, a intencionalidade coletiva consiste em um patamar
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social da cognigdo humana por meio do qual o ser humano nao
constrdi apenas intengdes individuais, nem apenas intengoes diadicas
ou triadicas imediatas (intencionalidade conjunta), mas passa a pensar
em termos de um é e um deve ser. A intencionalidade coletiva é a base,
por exemplo, da moralidade humana e do pensamento objetivo, por
meio dos quais o ser humano pensa como um “nds” grupal. Sobre esse
aspecto, vale a pena retomar o que formulei, em Parintins (2022, p. 6):

Essa intencionalidade coletiva requer um tipo de reflexividade tam-
bém coletiva (Tomasello, 2014; 2016) historicamente organizada sobre
as experiéncias pessoais e grupais/coletivas de pessoas negras em
uma sociedade racista, permitindo a construgdo - também coletiva
- de (tendéncias de) representagdes variadas sobre (a existéncia do)
racismo e sobre os elementos que o compdem enquanto processo
socio-histdrico. Além disso, o antirracismo requer a formulagao
e a operagdo coletivas de estratégias politicas, organizacionais e
simbdlicas historicamente situadas (van Dijk, 2021). A nosso ver, essas
estratégias podem ser observadas, por exemplo, no campo das préticas
textuais antirracistas. E nesses termos que entendemos teoricamente
uma concepgao socio-histdrica dindmica do racismo e sua relagao
com as praticas textuais. A construgao dos textos antirracistas ampa-
ra-se sociocognitiva e sécio-historicamente em outras construgoes
coletivas, como os direitos e as politicas publicas ja conquistadas,
ainda que constantemente ameagadas, o compartilhamento e a
distribuigdo, ainda que desigual, de conhecimentos histéricos sobre o
racismo (Morato; Bentes, 2017; 2021) por comunidades e movimentos
negros e por ativistas antirracistas ndo negros, as eventuais aberturas
governamentais para o avango de novas politicas ou para a reforma
adequada das ja existentes etc. Ao mesmo tempo, os proprios textos
antirracistas, a maioria produzida por atores sociais negros, colabo-
ram, uns mais, outros menos, para a construgdo e a manutengao desse
“tonus” politico e sociocognitivo necessario para os novos desafios
dos grupos antirracistas (Parintins Lima, 2019, p. 6).

Embora Tomasello (2014, 2015) use a nogao de “intencionalidade

coletiva” para lidar com aspectos filogenéticos humanos, que sdo mais
amplos e mais sociocognitivamente basilares, entendo que a referida
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nogao possa ser utilizada para processos socio-histdricos mais recentes
(considerando o tempo de existéncia da espécie humana), como o
antirracismo, por ser aplicdvel a um processo que permanece em funcio-
namento, ndo apenas para o desenvolvimento filogenético caracterizador
do ser humano, como também para as relagdes sociais mais especificas e
historicamente contextualizadas (do ponto de vista do longo processo de
filogénese humana), como o antirracismo. Serd interessante investigar,
em trabalhos futuros, a validade tedrica e empirica dessa forma de
compreender uma “intencionalidade coletiva antirracista”, bem como
as suas implicagdes para a compreensao do que se vem chamando de
normatividade nao racista (Parintins Lima, 2019), base moral do pejo
racista e da criminalizagdo do racismo, por exemplo.

Finalmente, em relagdo ao que podemos chamar de textos antir-
racistas, Parintins (2022, p. 2) postula que hd dois critérios principais:

Consideramos antirracistas os textos em que o racismo é um tema
textualmente relevante e construido como socialmente existente; em
que ha o reconhecimento da diferenciagdo e da hierarquizagéo entre
grupos raciais brancos, negros e/ou outros e das praticas de violéncia e
estigmatizagdo simbolicas das pessoas negras (Parintins Lima, 2019).

Essa afirmac¢ao pode ser ainda mais complexificada. Proponho
que, com base em reflexdes desenvolvidas no ambito de estudos ante-
riores (Munanga, 1999; Parintins Lima, 2019), o antirracismo envolva
pelo menos algumas das seguintes praticas sociocognitivas, que nao
precisam ser vistas como necessarias e suficientes. Elas sao guiadas
por um principio mais abrangente, o telos coletivo, a intencionalidade
coletiva de diminuic¢éo ou do fim do racismo:

1) Reconhecimento da existéncia do racismo (contra, portanto,
o mito da democracia racial e da mestigagem), reconhecendo
as diferencas de tratamento (discriminagao, desigualdade)
em relagdo aos diferentes grupos raciais (diferencialismo)
(Munanga, 1999);
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2) Posicionamento contra o racismo, por vezes expresso, por

exemplo, ao se identificar determinada situagdo como racista,

rompendo, assim, com o tabu linguistico ainda presente no

Brasil caracteristico do mito da democracia racial, que “reprime”
» «

a produgdo de categorias como “antirracismo”, “combate ao”
ou “luta contra o racismo” etc.;

3) Reconhecimento das diferengas raciais de base sdcio-his-
torico-cultural, nomeando pessoas e grupos como “brancos”
e “negros”, por exemplo, rompendo também com o tabu lin-
guistico quanto a categorizac¢ao racial, construido pelo mito
da democracia racial (Munanga, 1999);

4) Posicionamento contra o igualitarismo, a ideia de que “somos
todos iguais” (também construida pelo mito da democracia
racial) e reconhecimento da desigualdade de condi¢des ou
de pontos de partida (portanto, “ndo somos todos iguais”)
(Munanga, 1999);

5) Posicionamento contra politicas universalistas ou estrita-
mente classistas, que procuram “combater” a desigualdade
racial apenas por meio do combate a pobreza ou a desigualdade
socioeconomica (Munanga, 1999);

6) Posicionamento contra o discurso e as politicas multicultura-
listas, que acabam “apagando”, invisibilizando as desigualdades
sociais entre brancos, de um lado, e negros e indigenas, de
outro, e isolando socialmente esses grupos;

7) Entendimento do racismo como pratica social e, portanto,
ndo apenas como um conjunto de ideias (teoria ou doutrina) ou
sentidos de hierarquizacao das racas (Almeida, 2018; Parintins
Lima, 2019);

8) Entendimento de que o racismo nem sempre se materializa
por meio de relagdes interpessoais como atos de violéncia fisica,
discussdes ou conversas, porque estd incrustado no proprio
modo de funcionamento das institui¢des e/ou do Estado (o
racismo é estrutural, conforme Almeida [2018]);

60



9) Desnaturaliza¢do do racismo, altamente entranhado na cultura
brasileira, por meio de sua identificagdo e condenagao explicita;

10) Entendimento do racismo como tendo uma historia pautada
em processos como a colonizagao, a escravizagao de africanos,
a aboli¢do da escraviddo no Brasil, a acumulagio primitiva, o
capitalismo, as relagdes intergrupais etc. (Parintins Lima, 2019);

11) Praticas afrocentradas de valorizagdo, de resgate ou de cons-
trugdo das culturas africanas e das experiéncias sociais negras.

Também proponho que essas praticas sociocognitivas possam
ser entendidas como parte de uma cognicéo racial antirracista (van
Dijk, 2021), na qual elas estdo inter-relacionadas. A cognicdo racial
antirracista poderia ser vista como as formas por meio das quais com-
preendemos e agimos com uma intencionalidade coletiva antirracista,
em um mundo de relagdes raciais dentro de determinado contexto
socio-histdrico-cultural. Penso que essas praticas sociocognitivas
também fazem parte de um processo de aprendizagem abarcado
pelo chamado letramento racial (critico) (Ferreira, 2011). As praticas
multissemioticas orientadas por elas também podem ser vistas como
componentes de letramentos de (re)existéncia, conforme Souza (2011).

A linguagem em uso, que s6 pode se materializar por meio de
textos, pode atualizar essas praticas sociocognitivas antirracistas de
forma mais explicita ou mais implicita. No entanto, mesmo os textos
que tendem a apresentar posicionamentos de forma mais explicita,
os textos argumentativos, nem sempre o fazem dessa forma. Praticas
sociocognitivas antirracistas como as listadas anteriormente nem
sempre comparecem no texto antirracista de forma explicita, mesmo
se o texto for argumentativo. Além disso, os textos multimodais
(que, por definigdo, ndo sao estritamente verbais, mas também nao
verbais), por sua vez, podem ter uma relagdo de maior dependéncia
entre os elementos linguisticos e os de outras semioses de modo a
envolver uma ou mais praticas sociocognitivas antirracistas, como
as listadas previamente.
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Essa questao — como praticas sociocognitivas antirracistas atuam
implicitamente em textos, inclusive de forma multimodal? - pode
ser mais bem explorada em trabalhos futuros. A pergunta principal
deste ensaio é, na verdade, a seguinte: como um filme, sendo um texto
multimodal, pode ser identificado ou nao como antirracista? A justi-
ficativa para esse questionamento surge justamente porque os filmes
nao necessariamente transmitem posicionamentos e entendimentos
por meio de elementos verbais. E, mesmo quando o fazem, esses posi-
cionamentos e/ou entendimentos podem estar implicitos no proprio
texto e na propria narrativa, que é composta por conflitos, geralmente
a serem “resolvidos”, e por agdes inter-relacionadas desses personagens.

Vale destacar que nao aplicarei explicitamente as praticas socio-
cognitivas antirracistas listadas para apresentar os filmes comentados.
Esse aspecto pode ser desenvolvido em estudos posteriores. Os filmes
serdo comentados em linhas gerais, para iniciar a conversa sobre seu
carater antirracista.

Alguns filmes antirracistas

Antes de seguir, posso perguntar: os textos artisticos, como
os filmes, podem, alguns deles, ser considerados antirracistas? Essa
¢ uma antiga pergunta sobre a relagao entre arte e politica. Parto do
pressuposto de que ha iniimeros casos em que textos artisticos sdo
também textos politicos, ou pelo menos altamente relevantes para o
campo politico. No caso do cinema, ha exemplos marcantes, como o do
Encouragado Potemkin (Bronenosets Potyomkin), de Sergei Eisenstein
(1925), icone cinematografico histérico do comunismo. No caso
especifico da temadtica abordada neste capitulo, como ndo chamar
o filme Corra! (Get Out), de Jordan Peele (2017), por exemplo, de
antirracista, quando apresenta a hipnose como metafora do controle do
branco sobre o negro? Historias Cruzadas (The Help), de Tate Taylor
(2011), também é um filme considerado antirracista. Desse, é memo-
ravel a agdo mostrada da empregada negra presenteando uma patroa
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branca com um bolo recheado de suas proprias fezes, como forma de
simular (dissimuladamente) uma pretensa cordialidade inter-racial,
da personagem negra com a personagem branca, no sul dos Estados
Unidos, nos anos 1960. A cena também funciona como uma pequena
catarse dos sentimentos acumulados pelos telespectadores contra as
atitudes da patroa branca que, néo sabendo do contetido interno do
bolo ao comé-lo, contrai, posteriormente, uma infec¢ao nos labios.

O principal filme apontado como racista da historia do cinema
estadunidense é O nascimento de uma nagdo (The birth of a nation), de
D. W. Griffith (1915). Nesse filme, os personagens negros sao perfor-
mados por atores brancos pintados de negros, técnica racista conhecida
como blackface. Além disso, o grupo suprematista branco Ku Klux
Klan, nesse filme, é apresentado de forma romantizada e heroica.

Que filmes de longa-metragem narrativos recentes do cinema
estadunidense podem ser apontados como antirracistas? Vejamos
apenas uma amostra por mim selecionada, apresentada no seguinte
quadro (desde 2011):

Quadro 1 - Alguns filmes recentes estadunidenses considerados antirracistas

Titulo no Brasil Direcio Categoria racial Roteiro Categoria racial Ano
(Titulo original) s do(s) diretore(s) do(s) roteiristas(s)
Histérias Cruzadas
(The Help) Tate Taylor Branco Tate Taylor Branco 2011
. . . Quentin
Django Livre Quentin .

(Django Unchained) Tarantino Branco Tarantino Branco 2012
Corral Jordan Peele Negro Jordan Peele Negro 2017

(Get Out) s 8

Peter
. Farrelly, Nick
The Green Book: O Guia Peter Farrely Branco Vallelonga e Branco 2018
(The Green Book) .
Brian Hayes
Currie
Infiltrado na Klan . R
(BlacKKKlansman) Spike Lee Negro Spike Lee Negro 2018
Judas e o Messias Negro .
(Judas and the Black Shaka King Negra Sha.ka King e Negra M Branco, 2021
. Will Berson respectivamente
Messiah)

Fonte: elaborado pelo autor.
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Nessa lista, nao inclui os filmes Nds (Us) (Peele, 2019) e Ndo,
ndo Olhe! (Nope) (Peele, 2022), por exemplo, também de Jordan Peele,
por apresentarem uma narrativa mais complexa, nao comensuravel
pelos propdsitos deste capitulo. Além disso, achei interessante nao
duplicar autorias de filmes nessa listagem.

Focalizarei, a partir deste ponto, os filmes dirigidos por pessoas
brancas, comentando sobre as agdes principais que compdem sua
trama, para dizer como o antirracismo neles presente ndo é algo que
deve ser considerado tao evidente, assumindo caracteristicas que nos
fazem pensar no papel da categoria racial de seus autores (diretores,
principalmente) nesse antirracismo.

Em Histérias Cruzadas, vemos como a protagonista branca
Skeeter (Emma Stone) resolve escrever um livro baseado em entrevistas
com mulheres negras da cidade de Jackson, do interior do estado
do Mississipi, nos Estados Unidos dos anos 1960. Essas mulheres
trabalham nas casas de mulheres brancas. As entrevistas feitas por
Skeeter com aquelas empregadas negras ndo agradam muito suas
amigas brancas. A narrativa do filme gira em torno dessa tensao
racial em uma mulher branca dar protagonismo a mulheres negras ao
entrevista-las, no sentido de dar visibilidade a suas historias. Apesar de
poder ser considerado antirracista, o filme acaba dando protagonismo
a personagem branca. Ela nao apenas é efetivamente a protagonista
do filme, como também representa a ideia de uma pessoa branca
“salvadora”, heroina antirracista. A amizade entre Skeeter e as mulheres
negras que entrevista também representa a possibilidade de convivéncia
pacifica e fraternal entre pessoas negras e brancas, por meio da qual
o racismo pode ser enfrentado, mesmo no contexto historico racial
altamente conflitivo em que as personagens vivem. Quer dizer, uma
convivéncia sem a necessidade de enfrentamentos diretos constantes.
A excegdo a essa ideia é a ja citada “cena do bolo”, por meio da qual se
representa que a suposta cordialidade das rela¢des inter-raciais pode
ser eventualmente quebrada por parte das pessoas negras.
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Vejamos o filme The Green Book: O Guia (Farrelly, 2018).
Baseado em uma historia real, o filme tem roteiro de trés homens
brancos, dentre os quais Nick Vallelonga, cujo pai é representado
como protagonista no filme. The Green Book: O Guia conta a histdria
de "Tony Lip" Vallelonga (Viggo Mortensen), um seguranga de boate
branco, descendente de italiano, que mora no bairro do Bronx, nos
anos 1960, em Nova York, nos Estados Unidos. Vallelonga consegue
um emprego como motorista e guarda-costas do pianista e compositor
negro Don Shirley. A questao racial ¢ também diretamente tocada
no filme, sendo representada em diferentes situagdes de conflito
entre as duas personagens. Tais conflitos sdo “solucionados” pelo
companheirismo e pela amizade, por exemplo, entre os dois durante
uma longa turné do pianista pelo interior altamente racista do Sul dos
Estados Unidos. Apesar da tensdo racial retratada no filme entre as
duas personagens, a amizade e o companheirismo, como em Historias
Cruzadas, também sao vistos como uma possibilidade para a “reso-
lugdo” das tensoes raciais. Nesse sentido, essas tensoes tendem a ser
vistas como de ordem interpessoal (e ndo “estrutural”, por exemplo,
como defende Almeida [2018]).

Nota-se, portanto, que o proprio carater antirracista do filme
pode ser questionado se nos pautarmos nas praticas sociocognitivas
antirracistas anteriormente arroladas, ainda que as falas da personagem
negra expressem muitas dessas praticas. Até porque, considerando a
narrativa do filme, a propria relagdo entre o protagonista branco e o
quase protagonista negro (como em Histérias Cruzadas), ndo deixa
de ser pautada em relagdes de trabalho objetivas: Vallelonga precisa
manter o emprego e Shirley precisa manter o empregado, a revelia
dos conflitos raciais nos quais estao imersos. Isso enfraquece (embora
ndo exclua) o carater genuinamente fraternal da relagao entre os dois.

E interessante notar que os dois filmes citados sio “de época”. Quer
dizer, ndo se passam nos tempos atuais. Essa contextualizacao historica
pode levar a interpretacao de que o racismo é uma questao do passado,
isolada no tempo e no espago sulista estadunidense dos anos 1960.
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Penso que a nogao de perspectiva social, que explorei em Lima
(2014), baseada na nogao de perspectiva ou perspectivagio (discursiva)
de estudos do texto dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, como os
de Graumann (1993), Sandig (1996) e ten Thije (2006), pode ser
interessante para entender como a categorizagao racial pode intervir
nas formas de representacdo das relacdes raciais, como parece ser
o caso dos dois filmes precedentemente apresentados, dirigidos e
roteirizados por pessoas brancas. Para mim, a vantagem da nogao de
perspectiva social, comparada a de lugar de fala (Ribeiro, 2009), por
exemplo, atualmente mais conhecida, é a de ter mais conexao tedrica
com os estudos do texto®. A nogdo de perspectiva social chama mais
atengdo para a organizagdo sociocognitiva das experiéncias sociais
e coletivas e como essa organizagdo reverbera na produtividade de
processos textuais e sociocognitivos (como agdes metaenunciativas e
mobiliza¢ao textual de sentidos e conhecimentos). Sera interessante
explorar melhor a ideia de perspectiva social em trabalhos futu-
ros, como sua relagao com a nogao de intencionalidade coletiva de
Tomasello (2014; 2016), ja comentada.

O papel da perspectiva social, no entanto, ndo pode ser deter-
minista. Ha, por exemplo, filmes fortemente antirracistas dirigidos
por pessoas brancas. E o caso do ultimo filme sobre o qual gostaria
de comentar: Django Livre, de Quentin Tarantino (2012). Embora
apresente ndo o racismo (como em O nascimento de uma nagao),
mas o negro de forma (positivamente) romantizada, esse efeito de
romantizagdo é fundamental. Isso por causa da existéncia de filmes
como O nascimento de uma nagdo, também ja comentado, no qual
quem ¢ aclamado € o branco racista assassino e torturador, enquanto
o negro ¢ demonizado e apresentado como estuprador, de forma a
“justificar” seu linchamento, sua tortura e seu assassinato.

2 A nogao de ponto de vista de Rabatel (1997), embora mais préxima da
Linguistica de Texto, tem estado mais voltada para processos enunciativos
de subjetividade, que nao tem sido meu foco de estudo, mais atento a dife-
rentes processos e construgdes textuais e sociocognitivos, numa linha mais
“koch-marcuschiana”.
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Django Livre (Tarantino) conta a historia ficticia do personagem
negro escravizado Django, no século XIX, no Velho Oeste estaduni-
dense. Diferentemente dos filmes anteriores, Django (Jamie Foxx) é
apresentado como um herdi, nao apenas no sentido de protagonista,
mas também no sentido de “herdi de filme de agdo”, forte, esperto
e habilidoso e movido por uma “causa nobre™ durante o filme, ele
luta (literalmente) para encontrar sua amada. Embora sua causa
seja individual, ela ndo deixa de representar uma “intencionalidade
coletiva antirracista” a partir de nossos olhos atuais. Trata-se de um
justiceiro, vitima da crueldade contra a qual resiste.

A heroicidade de Django, a apresentagao da situagdo de escra-
viddo dos negros (apresentada também como sadismo racista) e a
evidéncia da ficcionalidade das ages da narrativa (o exagero e até
mesmo inverossimilhanca) parecem ser sinais oferecidos por Tarantino
para dizer ao telespectador de que se trata de uma fic¢ao e que a
realidade ndo necessariamente tera o final feliz apresentado no filme.
E interessante notar também o uso de um género cinematografico
“branco”, o western, com protagonismo negro, usado por Tarantino.

Nas cenas finais do filme, Django expurga nossas tensoes ao
matar seus vildes, incluindo os escravizados bajuladores do sadico
“senhor” branco. Django ndo apenas resgata sua amada, como também
destroi esses icones escravistas. Podemos dizer, assim, que séo as agdes
dos personagens nos filmes, junto como os seus elementos estéticos
(de western, nesse caso), que dao a ele um carater antirracista. Os
elementos verbais do filme (as falas das personagens, por exemplo,
aqui ndo analisadas) estdo, como na vida, imersos em agdes humanas,
aspecto central do filme. Sera também interessante, em trabalhos
futuros, observar atentamente como aparecem esses elementos verbais
em filmes antirracistas como Django Livre.

Por fim, gostaria de comentar os filmes dirigidos por pessoas
negras listados no Quadro 1. Penso que, pautado na nogao de pers-
pectiva social referida, diretores negros tém apresentado as relagdes
raciais de forma mais interessante e complexa.

67



A meu ver, Corral, de Jordan Peele (2017), é um terror/suspense
angustiante, representando, em muitas de suas cenas, a sensagdo de
sufocamento que pode ter uma pessoa negra sob o dominio de uma
pessoa branca. Infiltrado na Klan, de Spike Lee (2018), por sua vez,
apresenta com humor, ferocidade e comogéo, a forma como uma
pessoa negra trabalhadora (um policial!) é positivamente afetada
pela politizagao da tematica racial, assim como pessoas negras “mais
politizadas” (com “alto” letramento racial critico) podem compreender
os “menos politizados” — no caso, o policial negro. No fim, estamos
lado a lado, na cena final, segurando cada um uma arma contra
grupos supremacistas!

Por fim, a meu ver, Judas e o Messias Negro (King, 2021), ao
apresentar uma parte da histéria militante do pantera negra Fred
Hampton, traz a tona a complexidade da militdncia negra armada
nos Estados Unidos dos anos 1970: as tensdes raciais, a relagdo com a
policia, as traigoes e aliangas, as estratégias de resisténcia e as relagoes
afetivas ai envolvidas. Nesse sentido, o filme apresenta um antirracismo
ndo necessariamente concernente e simbolicamente coerente entre si,
mas vivo e dindmico, tendo como principio fundamental a libertacdo
negra. Noto que, nesses filmes antirracistas, sao as agdes humanas (sua
representa¢do cinematografica) que ddo a eles seu carater antirracista.

Consideracoes finais

E necessdrio expandir a nogdo de texto antirracista, de modo
a abarcar também os textos de cardter artistico e narrativo, caso dos
filmes aqui mencionados. A nogao de texto antirracista precisa incluir a
representacao semidtica de agdes humanas (em narrativas, por exemplo)
como forma de indicar praticas sociocognitivas antirracistas. Um texto
¢ antirracista porque é orientado por ou performa, ao representar
determinadas a¢des humanas, por exemplo, determinadas praticas
sociocognitivas, conforme procurei apontar. Essas praticas emergem
no texto de formas explicitas ou implicitas e foram apresentadas neste
ensaio (de forma nao exaustiva). No caso dos filmes antirracistas, que
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sdo textos narrativos, as acoes mostradas dos personagens, a perspectiva
de como essas agdes sdo apresentadas, a cena que envolve essas agoes
(a “cena do bolo”, de Histérias Cruzadas, ou as cenas de hipnose de
Corral, por exemplo) e a forma como os conflitos sdo "resolvidos" sao
elementos semidticos fundamentais do antirracismo de textos narrati-
vos filmicos. As cenas, particularmente, podem representar vontades
(modelos de agao) ou experiéncias do racismo e do antirracismo que
possuem lastro nas vivéncias diretas ou indiretas dos telespectadores,
negros ou brancos. A linguagem, nesses filmes, sendo agao, esta imersa
nesse complexo universo de agdes humanas, para usar a expressao
de Marcuschi (1983), ainda que essas agdes sejam sempre, em algum
nivel, ficticias (no sentido de serem sempre construidas pelos autores
do filme a partir de determinados pontos de vista). Investigar, de forma
mais sistemdtica, o antirracismo nesses filmes ou em outros, ¢ uma
proposta futura de trabalho interessante e importante. Além disso,
explorar as nogoes de perspectiva social e intencionalidade coletiva, e
outras questdes apontadas ao longo deste ensaio, pode colaborar para
compreender melhor as relagdes entre linguagem, texto, racismo e
antirracismo, dentro da abordagem aqui apresentada.
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Introducao

A sociedade atual convive com a diversidade e um crescente numero
de desafios ambientais, que afetam os ambientes natural e artificial
em todo o planeta, consequentemente, impactando negativamente
a qualidade de vida das geragdes presentes e futuras. A degradagao
ambiental dos ambientes aquatico e terrestre, a diminuigdo de biodi-
versidade, a polui¢do, o uso de agrotoxicos, dentre outros problemas,
sdo questdes urgentes e que exigem a atencdo e agoes imediatas de
todas as esferas da sociedade.

Apesar dessa problematica recorrente no cotidiano de diferentes
grupos sociais, ainda existe um distanciamento da compreensao de
que muitos desses problemas estdo sendo vivenciados. Isso permite
inferir que faltam entendimento e conexao emocional com as questdes



ambientais locais e globais, resultando na falta de envolvimento ativo
por parte da sociedade, tanto na participagao nos espagos de discussao
e tensionamento, como nas a¢des de intervengéo.

Essas reflexdes devem permear as disciplinas e cursos relacio-
nados aos temas Meio Ambiente, Sustentabilidade, Educacio e Gestao
Ambiental, principalmente nos cursos de graduagao no Brasil. Como
afirma Lima (2005), uma das questdes que vem sendo cada vez mais
discutidas ¢ o papel da educagio, em todos os niveis, no engajamento
por respostas aos multifacetados e crescentes problemas ambientais.

Entende-se que os e as docentes das areas de conhecimento
supracitadas devem utilizar, no processo de ensino-aprendizagem, nao
somente a bibliografia e textos relacionados as tematicas, mas também
ferramentas metodoldgicas que possibilitem uma observagao critica
e reflexiva das questdes ambientais locais e globais aos alunos(as)
que estdo na universidade, encorajando-os a atuar em espagos de
discussdo e decisdo sobre tais problematicas.

Nessa perspectiva, o filme Erin Brockovich: uma mulher de
talento se apresenta como ferramenta pedagogica de contextualizagao
da crise ambiental contemporanea, podendo promover uma maior
sensibilizacdo quanto aos problemas ambientais globais e locais. O
filme, baseado em uma historia veridica, conta a trajetdria de Erin
Brockovich, que investiga a contaminagdo da dgua potavel por cromo
hexavalente em uma comunidade na Califérnia, Estados Unidos. Sua
atuacdo, através do trabalho em um escritério de advocacia contra
uma grande corporagdo poluidora e a busca por justi¢a para um grupo
de pessoas moradoras no entorno da industria poluidora, serve como
um poderoso exemplo de como a agdo individual e, principalmente,
a luta coletiva através da participacéo social, pode ter um impacto
significativo no uso responsavel dos recursos naturais e na protecao
da satde publica.

Ao utilizar o filme Erin Brockovich: uma mulher de talento
como parte do programa dos componentes curriculares relacionados
ao Meio Ambiente, Sustentabilidade e Educa¢ao Ambiental, busca-se
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preencher essa lacuna de compreensao dos efeitos e impactos que
formatam a crise ambiental contemporinea, bem como destacar a
importincia da luta coletiva na intervengao desses problemas.

A partir da problematica apresentada, este estudo faz uma anélise
do filme Erin Brockovich: uma mulher de talento, como ferramenta
pedagogica para a contextualizagdo e o aprofundamento do conhe-
cimento acerca da questio ambiental contemporinea, assim como
para uma maior sensibilizagdo e engajamento entre os discentes nos
espacos de discussdo e decisdo sobre os problemas ambientais locais.

Fundamentacdo teérica

Nesta se¢do, tratamos do referencial tedrico, mobilizando
aportes conceituais e discussdes que abordam as crises ambientais
contemporaneas e suas multiplas complexidades. Exploramos os filmes
como uma ferramenta pedagogica para lidar com tematicas diversas,
destacando, neste caso, questoes relacionadas ao desenvolvimento
sustentavel e aos problemas socioambientais. Por meio dessa abor-
dagem, buscamos articular os fundamentos tedricos com o potencial
educativo do cinema, promovendo reflexdes criticas e ampliando as
possibilidades de aprendizado no ambiente escolar.

Crise ambiental contempordnea e a sua complexidade

Com o advento da revolugdo industrial, a partir da segunda
metade do século XVIII, o modo de produgéo capitalista atinge seu
estagio maduro. A introdugdo de maquinas e motores a vapor pode
generalizar a produgdo de mercadorias em patamares nunca vistos.
A partir desse periodo, as atividades humanas passaram a ter um
impacto maior na natureza ao utilizar com maior intensidade os
recursos naturais, os combustiveis fosseis e ampliar o desflorestamento
(Cabral; Mota; Oliveira, 2017).

Com isso, surge uma aglutinagdo de esfor¢os e movimentos
sociais e politicos que comecaram a se debrucar acerca da problema-
tica ambiental em nivel global, principalmente por meio de eventos
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e conferéncias, como foi a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, em Estocolmo, em
1972. A primeira Conferéncia Mundial do Clima (WCC-1) foi con-
vocada, em 1979, pela Organiza¢ao Meteoroldgica Mundial (OMM),
bem como a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente
e Desenvolvimento (UNCED), em 1992. Essas conferéncias discutiram
o impacto ambiental das decisoes politicas e dos projetos econdmicos,
além de terem assinado documentos importantes, como a declaragéo
do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Agenda 21, Principios
Florestais, entre outros (Holmer, 2020).

Para além desses, ainda existiu (e existem) diversos outros
eventos e conferéncias que, segundo Leandro et al. (2015), todos
com o objetivo central de alertar as nagdes sobre os riscos inerentes
ao modelo de desenvolvimento capitalista, o qual se fundamenta
na expansao exponencial das relagdes mercantis, na acumulagao de
capital, na expropriacdo da mais-valia e na explora¢do dos recursos
naturais. Segundo Melo (2016), além disso, essas distintas manifes-
tagoes do viés ecologico (cientificas, sociais, culturais e politicas)
trazem o melhor exemplo dos limites das possibilidades da vida
humana no planeta Terra.

Dessa forma, no bojo dessas discussdes, ha de se considerar que
a crise ambiental contemporanea representa um dos desafios mais
urgentes e complexos que a humanidade enfrenta no século XXI; e isso
tem sido caracterizado pela degradagdo acelerada dos ecossistemas,
mudangas climaticas, perda da biodiversidade e esgotamento dos
recursos naturais, com implicagdes profundas para o nosso planeta
e para as geragdes futuras. Corroborando com essa discussao, Melo
(2016) reafirma que a complexidade e as consequéncias de longo
alcance que adquirem o risco e a incerteza experimentados pela
sociedade contemporanea sdo decorrentes das massivas transformagoes
industriais, tecnoldgicas, urbanas, demograficas, intelectuais, de estilo
de vida e do desenvolvimento desigual, proporcionados principalmente
a partir da segunda metade do século XX. Lima (2005) alerta que a
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crise ambiental contemporanea exprime um duplo risco, uma vez
que promove a conjugag¢ao e sobreposi¢ao dos riscos da pobreza com
os riscos tecnoldgicos, a exemplo de ribeirinhos que vivem proximos
as aguas contaminadas e agricultores que manipulam agrotdxicos.
Ademais, os problemas ambientais atuais sao dificeis ou impossiveis
de serem previstos, percebidos, calculados e compensados, além de
alguns serem irreversiveis e de dificil imputagao de responsabilidade.

Vale ressaltar também que a crise ambiental infere mudangas
para além dos aspectos naturais, uma vez que ela tem gerado diversas
implicagdes sociais e economicas, afetando diretamente e de forma
desproporcional as comunidades mais vulneraveis. Tal problematica
imprime uma diferenciagdo no nivel de vulnerabilidade aos danos
ambientais das sociedades e comunidades em todo o planeta, uma
vez que mesmo atingindo e incorporando todos os continentes, os
efeitos em maior ou menor grau dessa crise sao sentidos de acordo
com os niveis de riqueza, educagdo e organizagdo politica. Ou seja,
as populagdes de baixa renda muitas vezes sofrem mais intensamente
os efeitos da polui¢do e das mudangas climaticas, enquanto as nagdes
mais pobres enfrentam desafios adicionais de adapta¢ao e mitigacao.

Portanto, enfrentar a crise ambiental contemporanea exige
uma abordagem global e colaborativa. E importante que todos os
setores da sociedade adotem praticas sustentaveis, invistam em fontes
de energia renovaveis, promovam a conservagao dos ecossistemas e
implementem politicas ambientais eficazes. E também necessario
repensar os modelos de desenvolvimento para encontrar abordagens
mais justas e sustentaveis que garantam um futuro saudavel para o
nosso planeta e para as suas diversas formas de vida.

O uso dos filmes como ferramenta pedagigica
no processo de ensino e aprendizagem

Primeiramente, ¢ importante esclarecer o significado da expres-
sdo “ferramenta pedagogica”. De acordo com os conhecimentos adqui-
ridos a partir dos documentos da Base Nacional Comum Curricular,
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compreende-se que ferramentas pedagdgicas abrangem instrumentos,
métodos, técnicas ou recursos utilizados no contexto educacional
para facilitar a aprendizagem, visando apoiar o desenvolvimento
dos alunos e alunas. Sdo projetadas para auxiliar os educadores no
processo de ensino, proporcionando uma experiéncia de aprendizado
mais eficaz e significativa.

Nessa logica, o uso de filmes como ferramenta pedagdgica tem
ganhado destaque no cendrio educacional contemporaneo. A condugao
de atividades e discussdes a partir do uso dos filmes acaba por oferecer
abordagens produtivas para o processo de ensino-aprendizagem. Ao
incorporar elementos visuais e narrativos, os filmes podem estimular
a compreensdo, promover a reflexdo critica e facilitar a assimilacao
de conceitos complexos.

De acordo com Fresquet (2020), as artes, incluindo o cinema,
funcionam como poderosas ferramentas pedagdgicas que transcen-
dem as barreiras tradicionais da sala de aula, além de contribuirem
para a criticidade do aluno. Os filmes oferecem uma experiéncia
imersiva que pode cativar a atengdo dos estudantes, tornando o
processo de aprendizagem mais dinamico e memoravel. Além disso,
eles proporcionam uma representagao visual que auxilia na compre-
ensio de contextos histdricos, cientificos ou literarios, tornando os
conceitos mais tangiveis.

Os filmes comumente sio utilizados como ponte entre teoria
e pratica. Ao assistir a uma narrativa visual, os educandos e educan-
das podem relacionar os conceitos abstratos aprendidos em sala de
aula com situacdes do mundo real, ampliando sua compreenséo e
promovendo a aplica¢ao pratica do conhecimento.

Viana, Rosae Orey (2014) consideram que, através do cinema, os
estudantes tém a possibilidade de adquirir habilidades e compreender
o didlogo existente entre uma determinada area e questdes socio-
culturais, por exemplo, que estdo massivamente presentes na nossa
sociedade. No caso deste estudo, o didlogo possivel de empreender é
entre as questdes socioambientais que nos circundam. Dessa forma,
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o audiovisual proporciona, com maior facilidade, a discussdo de
tematicas sociais e ambientais que podem ser correlacionadas com
acontecimentos da atualidade e da vida dos educandos.

No entanto, ndo ¢ de hoje que os filmes vém sendo utilizados
como ferramentas educativas. Desde a década de 1930, conforme dito
por Viana, Rosa e Orey (2014), ja é possivel perceber o surgimento de
tematicas emergentes discutidas por meio da propagagdo cinemato-
grafica. Assim, a importancia do uso do audiovisual, especialmente
o filme, é inegavel para a educagdo. "Dessa maneira, a invasdo da
imagem, por meio do cinema, mostra que o estimulo visual se sobrepoe
no processo de ensino-aprendizagem, pois a cultura contemporanea
¢ visual" (Viana; Rosa; Orey, 2014, p. 138).

Conforme as discussodes de Fresquet (2020), a educacio precisa
se apropriar de mecanismos que possam gerar experiéncias criativas.
E preciso considerar os pontos de vista dos educandos a partir de
determinadas circunstancias. Por isso, destaca-se a importincia da
arte como ferramenta pedagdgica. Dessa forma, a utilizagdo de filmes
dentro das salas de aula possibilita um mundo pedagdgico incrivel.
A criticidade e o ponto de vista dos educandos podem ser aflorados.

Nesse sentido, a utilizagdo de filmes contribui para “a forma¢ao
critico-reflexiva dos alunos e assim entenderem o didlogo entre o
curriculo escolar e as questdes socioculturais mais amplas que domi-
nam a sociedade atual” (Viana; Rosa; Orey, 2014, p. 138). Portanto, as
ferramentas pedagdgicas a partir do trabalho com audiovisualidades
afloram a participagao cidada dos educandos, assim como contribuem
para o desenvolvimento de um protagonismo social.

Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como exploratdria e descritiva, com
abordagem qualitativa. Quanto aos meios, foi realizada inicialmente
uma pesquisa bibliografica (ou de revisao de literatura), que se constitui
em uma estratégia basilar, pois busca explicar, discutir e conhecer a
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fundo o assunto em questao, tendo por base referéncias publicadas
em livros, periddicos, sites e demais documentos de cunho cientifico
(Marconi; Lakatos, 2008).

Dessa forma, realizou-se um levantamento tedrico em livros,
artigos e outros textos sobre temas relacionados ao meio ambiente,
sustentabilidade, impactos ambientais, crise ambiental e educacio,
que serviram de base tedrica, junto, posteriormente, a analise do
filme, para este estudo académico. Essa busca foi realizada no Portal
de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior, com acesso por meio do login da UFRN. O portal foi
escolhido devido ao acesso a diversas bases internacionais e nacionais,
como, por exemplo: Open Science Directory, SciELO, Citation Index
(Web of Science), SCOPUS (Elsevier), European Library, Latindex,
Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes, entre outras.

O objeto de analise foi o filme Erin Brockovich: uma mulher
de talento como ferramenta pedagégica no processo de ensino e
aprendizagem sobre a tematica Meio Ambiente e Sustentabilidade.
Para isso, utilizou-se a proposta metodologica de Penafria (2009), que
estabelece duas etapas de analise de filmes. A primeira etapa consiste
na “decomposicdo e descri¢ao” dos elementos contidos no filme e, a
segunda, na compreensao das relagdes entre os elementos, o contexto
tedrico e os objetivos que se pretende alcancar através da exibigao, ou
seja, a “interpretacdo” a luz da teoria.

A analise inicial do filme partiu da divisdo em partes tematicas,
especificamente em trés, a saber: parte tematica 1 — detec¢ao dos
problemas ambientais e suas causas; parte tematica 2 — detecgdo dos
problemas ambientais e sua interferéncia na satide e no bem-estar
da populagdo que vivia no entorno da industria; e parte tematica 3
- mobilizacao e participagdo social para o tensionamento e interven-
¢do da questdo ambiental local. Em cada tematica houve uma breve
descrigdo do teor de cada uma das partes dentro da narrativa do filme.
Por fim, realizou-se a analise do filme como ferramenta pedagdgica
no ensino sobre a temdtica ambiental.
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Resultados e discussoes

Nesta se¢io, sao apresentados os temas concernentes a crise
ambiental contemporénea, relacionados aos impactos ambientais e sua
incidéncia na saiude e no bem-estar humano, e a mobilizacdo social
como estratégia de intervengao nas questdes ambientais. Cada tema
sera contextualizado e analisado de acordo com as cenas do filme.

O filme Erin Brockovich: uma mulher de talento e a
contextualizacdo da complexidade da questdo ambiental

O filme Erin Brockovich: uma mulher de talento é baseado
em uma histdria real e teve como um dos pontos centrais da sua
narrativa mostrar um impacto ambiental e a incidéncia dos efeitos
desse impacto para uma populagéo que vivia no entorno da unidade
industrial, provocadora do dano ambiental na area. O filme foi utili-
zado como ferramenta pedagdgica na disciplina de Meio Ambiente e
Sustentabilidade, que integra o rol de disciplinas obrigatorias da matriz
curricular do curso de Letras, da Faculdade de Engenharia, Letras e
Ciéncias Sociais do Seridé (FELCS/UFRN), no semestre de 2023.2.

A exibigdo e a andlise do filme serviram para contextualizar a
crise ambiental contemporanea, principalmente por abordar de forma
real e pragmdtica a complexidade em se detectar, prever, intervir e mini-
mizar os impactos e riscos provocados por problemas ambientais locais
e globais. Além disso, o filme também trouxe questdes relacionadas a
participagdo social nos espacos de discussdo e como ela é necessaria
na intervencao, gestdo e minimizagao nas questdes ambientais.

Partindo dessa intengdo, esta secdo fara a andlise do filme a luz
da bibliografia que trata sobre crise ambiental, educagéo, participagdo
social e sustentabilidade. Para tanto, o filme foi dividido em partes
tematicas, com uma breve descri¢do do teor de cada uma das partes
dentro da narrativa do filme.
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Parte temadtica 1 - Detecgdo dos problemas
ambientais e sua causa

Na parte tematica 1, a personagem principal, ao ingressar em um
escritorio de advocacia e comecar a analisar um processo de compra
e venda de imdveis, encontrou algumas informagdes que destoavam
com o teor do processo, como a qualidade da dgua e a saide humana.
A partir desse momento, e ao realizar os primeiros levantamentos em
uma agéncia de agua local, Erin Brockovich detectou que um produto
usado para evitar a ferrugem na tubula¢do de agua, chamado cromo
hexavalente, em uma unidade industrial de uma grande corporacao,
vinha poluindo a dgua e, consequentemente, sendo o agente causador
de problemas de saude da comunidade ao entorno, usudria da agua
contaminada. Essa realidade é uma questao intrinseca a problematica
ambiental contemporanea e sua complexidade, pois, como afirmam
Leandro et al. (2015), a medida que o capitalismo se desenvolve baseado
nas relagdes mercantis e na acumulagdo de capital através do lucro a
qualquer custo, o cuidado e o uso responsavel dos recursos naturais sao
relegados. Tal postura provoca impactos ambientais semelhantes aos
que ocorreram na comunidade afetada no filme, que teve o seu lencol
freatico contaminado devido ao uso indiscriminado e criminoso de um
produto, visando ndo comprometer a produgdo da unidade industrial.

Parte temdtica 2 - Detecgdo dos problemas ambientais
e sua interferéncia na saiide e no bem-estar da
populagdo que vivia no entorno da indistria

O dano ambiental afetou diretamente a saude dessa populagéo,
com a incidéncia de diferentes anomalias, desde doencas dsseas até
diferentes tipos de cancer. Tais problemas foram diagnosticados em
adultos e criangas, que passaram a sofrer com problemas de saude
recorrentes, muitas vezes presentes em todos os membros da familia.
Os desdobramentos recairam ainda sobre a renda da comunidade
afetada, considerando os gastos médicos que as familias passaram a

82



ter, e nas atividades econdmicas realizadas no local, uma vez que os
animais também adoeceram devido ao consumo da d4gua contaminada.

Nessa parte, o filme aborda de forma indireta a complexidade
de um problema ambiental local, pois ele provoca danos aos recursos
naturais e, consequentemente, a0 microambiente onde ele esta sediado.
Além disso, seus efeitos sdo pulverizados, afetando também a satide e
o bem-estar da populacio. Tal fato elucida a afirmacdo de Melo (2016),
quando a autora aponta que uma das maiores preocupagoes e discus-
soes referentes & complexidade ambiental é a incerteza da dimensao
dos danos provenientes das massivas transformacoes industriais e
tecnoldgicas que o mundo vive desde a segunda metade do século XX.

Ademais, os efeitos desses problemas recaem sobre a renda da
populacio e sdo sentidos principalmente por comunidades, sociedades
e paises especificos, que sdo excluidos do acesso as condigoes dignas de
moradia e de saude. Isso mostra que um problema ambiental envolve
questdes sociais, econdmicas, ecologicas e politico-institucionais. Desse
modo, a situa¢do problema do filme comprova o que esboga Lima
(2005), reforgando a dificuldade de perceber e calcular os riscos da
modernidade industrial e cientifica, bem como a imperceptibilidade
da formagao de novos riscos, como o contato constante com produtos
e elementos quimicos ou tecnolégicos por pessoas. Além disso, o
filme mostra a irreversibilidade e a “incompensabilidade” dos danos
causados a saude e a vida das pessoas afetadas por eles.

Parte temdtica 3 - Mobilizagdo e participagdo social para
o tensionamento e intervengdo da questdo ambiental local

Nessa parte, o filme retrata a importancia da mobilizagao e da
participacdo social como estratégia de tensionamento e intervengao na
questdo ambiental, principalmente a partir do envolvimento nos espacos
de discussdo e mobilizagdo através de uma postura critica e cidada.

Na parte temdtica 3, a protagonista consegue mobilizar uma
quantidade expressiva de moradores e ex-moradores da regido onde
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esta acontecendo o dano ambiental. Somente com esse expressivo
nimero de pessoas mobilizadas, o processo passou a repercutir juri-
dica e politicamente. A mobilizagdo ocorreu primeiramente para o
levantamento dos problemas de satide decorrentes da exposigdo e do
consumo da dgua contaminada, depois das discussoes acerca da entrada
no processo judicial e por fim, na propria agdo judicial conjunta.

Andlise teodrica do filme Erin Brockovich: uma
mulher de talento como ferramenta pedagogica
no ensino sobre a temdtica ambiental

O filme possibilita o ensino da tematica sobre meio ambiente,
crise ambiental e sustentabilidade pois aponta, a partir de uma historia
real, que os problemas e riscos ambientais ndo sdo realidades distantes,
que estdo no campo da constru¢io mental.

A partir da narrativa do filme, pode-se instigar nos alunos
e alunas que cursam disciplinas relacionadas ao meio ambiente,
sustentabilidade e educagdo ambiental o entendimento de que os
problemas ambientais sdo questdes que nds, enquanto sociedade,
vivenciamos em nosso cotidiano. Além disso, eles podem compreender
que a complexidade dos problemas que compdem a crise ambiental
contemporanea é, principalmente, devido a sua constancia, impercep-
tibilidade e dificuldade de imputar a responsabilidade, diferentemente
de um desastre ambiental. Portanto, sao dificeis de serem detectados
por aqueles que sofrem diretamente por seus danos. Deste modo, a
exibi¢do do filme vem ao encontro do que Viana, Rosa e Orey (2014)
reforgam, que é a construgao de uma formagao mais critica e ativa,
a partir do alinhamento entre a estrutura curricular e as questoes
sociais, econdmicas, culturais e ambientais mais amplas da sociedade.

Além disso, o filme retrata a dificuldade de se prever e calcular
os danos causados pelos efeitos dos riscos gerados pelo problema
ambiental. No que diz respeito ao exemplo do filme, somente apds a
populacgdo que vivia nas proximidades da unidade industrial apresentar
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uma série de problemas de saude, é que esses problemas foram ligados
a exposi¢ao e ao consumo da agua contaminada. Tal fato demonstra
que, naquele momento, mesmo havendo estudos e pesquisas de ordem
cientifica detectando que a exposi¢ao ao cromo hexavalente causava
inumeras doengas, a populagdo atingida nao foi capaz de prever e nem
fazer associagao dos problemas de satde com a empresa poluidora
e suas praticas ambientais danosas. Adicionalmente, o exemplo do
filme mostra a dificuldade que se tem em mensurar, inclusive em
valores monetdrios, o quanto o dano afeta a satide e a qualidade de
vida das pessoas expostas a ele. Foi possivel notar que, por mais que as
pessoas fossem indenizadas, muitos de seus problemas de satide nao
poderiam mais ser curados. Inclusive, foi veiculado como se poderia
indenizar ou mensurar o valor das pessoas que ja haviam perdido a
vida e os impactos que as mortes geraram para as pessoas da familia.

Por fim, o filme também destacou a importancia da participagao
social e cidada no processo de discussio e intervenciao dos problemas
ambientais. Na tltima parte do filme, foram retratados o processo e a
decisao judicial provenientes da agdo coletiva movida pelos moradores
e ex-moradores da comunidade afetada. Mas, antes do éxito da agéo,
foi mostrado o trabalho realizado pela protagonista de mobilizar e
sensibilizar as pessoas, para que essas tivessem uma atitude mais
ativa e, nesse sentido, abrissem o processo judicial contra a empresa.
Nessa perspectiva, o filme também retratou que, a cada momento
que a populacao se desmobilizava, as dificuldades de terem éxito na
acao judicial também se intensificavam.

A Figura 1 a seguir demonstra de forma sistematizada as principais
temdticas identificadas a partir do filme em questdao. Como pode ser
observado, sdo trés temdticas, nas quais cada uma aborda uma questao
socioambiental revelada pelo filme, bem como as respectivas dimensdes.
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Figura 1 - Tematicas e dimensdes do filme

Erin Brockovich: uma mulher de talento

Tematicas

Tematica 2 Tematica 3

Deteccgao dos problemas Mobilizagéo e participacao
ambientais e sua interferéncia na social para o tensionamento e
saude e no bem-estar da populagdo intervengao da questao
que vivia no entorno da industria ambiental local

Dimensédes Dimensdes Dimensodes

Impacto ambiental .
P Comprometimento com a

qualidadede vida e bem-estar Participagdo e mobilizacao cidada

Neglicenciamento da

lesgislagdo ambiental Protagonismo social

Impacto na satide humana

s svel Educagao ambiental
Poluigdo da dgua Populagdes vulneraveis

Fonte: dados da pesquisa (2024).

A partir de cada tematica, foi possivel constatar dimensoes que
tém relacgdo direta com cada tépico. Nesse caso, na primeira temadtica,
existem dimensdes que tém liga¢ao direta com o impacto ambiental
trazido no filme. A segunda tematica refere-se aos desdobramentos
do impacto para a sociedade, e, por fim, a terceira traz dimensdes de
ordem pragmitica no tocante ao tensionamento do impacto.

Consideracoes finais

A exibi¢ao do filme Erin Brockovich: uma mulher de talento
foi utilizada como ferramenta pedagogica para a contextualizagao
da problematica que envolve a crise ambiental contemporanea e a
participagdo social para uma turma do curso de Letras da FELCS,
disciplina de Meio Ambiente e Sustentabilidade.
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O filme foi baseado em uma histéria real e mostrou a com-
plexidade da crise ambiental pela qual o mundo vive atualmente.
Essa complexidade se manifesta, principalmente, nas questdes que
envolvem os efeitos dos problemas ambientais, como a sobreposi¢ao
de riscos, a dificuldade ou impossibilidade de prever e calcular os
danos, e airreversibilidade ou incompensabilidade deles. Além disso,
os riscos sao sentidos de forma distinta pelos paises, sociedades e
ecossistemas, dependendo dos niveis de riqueza, educagao e acesso
as politicas publicas de cada um deles.

Assim, o filme foi exibido para ampliar a visao critica e reflexiva
dos alunos e alunas, entendendo a educagao como um campo fértil,
ndo apenas para estimular a consciéncia, mas também para promover a
cidadania participante, conforme mostrado na narrativa do filme. Apos
a sua analise, constatou-se que o filme, ao retratar os riscos e a comple-
xidade da questdo ambiental que afetam a vida da sociedade, evidencia
a importincia da participacio cidada na esfera social, sendo capaz de
enfrentar e mitigar os efeitos dos desafios ambientais contemporaneos.

Como perspectivas futuras, o filme Erin Brockovich: uma mulher
de talento também pode ser uma ferramenta para a contextualizagdo
em discussoes que abordam o protagonismo feminino nas questoes
ambientais, sociais e politicas. Também pode se caracterizar como
estratégia para contextualizagdo e sensibilizagdo no tensionamento
sobre a questdo ambiental global e local, ndo somente no ambiente
universitario, mas também em espagos comunitarios.

Para amplia¢ao dos conhecimentos sobre o filme como ferra-
menta pedagogica para a contextualizagdo da problematica ambiental
contemporanea, seus desdobramentos e possibilidades de intervengdes,
sugere-se que ap0s a exibicao dele, seja aplicado um instrumento de
avaliacdo junto aos discentes. Esse instrumento servird para a coleta de
dados sobre as percep¢oes deles, nao apenas acerca do filme, mas ainda
sobre a problematica que ele aborda e de como eles compreenderam as
discussdes sobre crise ambiental, educagdo ambiental e participagdo
cidada a partir da exibigdo desse longa-metragem.
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Introducao

Quando apontamos para a possibilidade de tornar uma escola inclusiva
e acessivel para todas as pessoas, comumente podemos imaginar e
aguardar ligeiramente atitudes de algum érgao competente para atingir
tal meta. Buscamos colocar em evidéncia neste capitulo que a atitude
em prol da inclusdo ndo é aquela que aguarda ser regida por leis ou por
alguma politica educacional, mas é aquela que promove no seu dia a
dia o convivio pautado pelo respeito e dignidade humana voltados a
autonomia, a cidadania plena e ao bem-estar da pessoa com deficiéncia.

A sociedade ainda se comporta de modo a construir varias
barreiras para as pessoas com deficiéncia. O sentimento ¢ de negacdo
entre os que buscam ter o respeito, a empatia e a inclusdo. Nas escolas,
observa-se que ainda ha um grande indicio de exclusdo, apoiada pela
falta de acessibilidade atitudinal. O que podemos e devemos fazer
para que haja uma mudanga nas atitudes dos sujeitos face a inclusao



das pessoas com deficiéncia vem se tornando uma pergunta frequente
e urgente para aqueles que compdem o ensino na educagao basica.

Segundo dados divulgados pelo INEP 2018, observa-se um
aumento de 33,2% no nimero de matriculas dos estudantes com neces-
sidades especiais no periodo entre 2014 a 2018 no ensino basico. Apesar
do aumento no nimero de matriculas, as escolas carecem de uma
série de mudangas para atingir um patamar de qualidade de ensino
voltado as pessoas com deficiéncia ou Necessidades Educacionais
Especificas (NEE).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI, 2015) é

destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania (Brasil,
2015, art. 1°).

Por essa razao, se torna emergente o desenvolvimento de dis-
cussodes que possam impulsionar a reflexdo e a pratica em torno da
acessibilidade nas escolas brasileiras. Oferecemos particular atencao
a dimensao atitudinal neste capitulo, uma vez que essa nos parece a
mais essencial para alcangar com eficiéncia qualquer dimensao de
acessibilidade. Por isso, este capitulo procura analisar o filme Cuerdas
a partir da perspectiva da acessibilidade atitudinal e refletir sobre a
importancia desse conceito na inclusdo das pessoas com deficiéncia
na escola basica.

Abordagem teérica

Nesta se¢do apresentamos uma discussao em torno da educagdo
especial na perspectiva da educagédo inclusiva, de modo a situar tal
perspectiva e apontar os desafios ainda presentes na inclusdo de pessoas
com deficiéncia na escola basica. Em seguida, passamos a esclarecer
sobre o conceito de atitudes do ponto de vista da Psicologia Social,
evidenciando as dimensdes presentes nesse construto, bem como a sua
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complexidade tedrico-pratica. Ao final da secdo, buscamos relacionar
o conceito de atitudes a discussdo sobre a acessibilidade e as barreiras
atitudinais enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia.

Educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva

“Toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de opor-
tunidades com as demais pessoas e nao sofrerda nenhuma espécie
de discriminac¢ao”, diz o Art. 4° do Capitulo II da Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Portanto, as
pessoas com algum tipo de deficiéncia nao podem continuar sendo
marginalizadas, assim como tém sido por anos.

A incluséo escolar de pessoas com deficiéncia comega com
o reconhecimento de que essas pessoas existem, e de que precisam
de um olhar especial. Para Ferreira (2007), inclusao nao significa
inserir a pessoa com limitagoes ou dificuldades dentro do sistema de
ensino, mas sim preparar esse ambiente para recebé-la. E é a partir
desse olhar que as praticas e as a¢oes ditas inclusivas podem vir a
construir um ambiente escolar verdadeiramente acessivel e igualitario
a todos os estudantes.

Em vez disso, ainda é bastante comum nos depararmos com
grandes obstaculos que dificultam o acesso e a permanéncia do aluno
com deficiéncia fisica no ambiente escolar. Esses obstaculos incluem
o preconceito dos colegas, que, na maioria das vezes, por serem
criancas e por nao terem as informacoes e orientagdes necessarias,
nao sabem respeitar as diferengas da pessoa com NEE. Além disso,
alguns professores ndo sio devidamente instruidos a cuidar desses
alunos e até mesmo o proprio aluno com deficiéncia é visto como
um desses obstaculos. Essas questdes podem ser colocadas também
como responsabilidade da comunidade escolar, pois ela deve buscar
e garantir que todos os estudantes tenham igualdade de direitos e
de oportunidades dentro do ambiente escolar.

Como um caminho para a acessibilidade e a inclusdo de pessoas
NEE, a pratica de conscientizar e sensibilizar a sociedade sobre a
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diversidade humana se torna imprescindivel. Pereira et al. (2011)
consideram que as atitudes da sociedade podem ser facilitadoras do
processo de inclusdo, pois poderao integrar na sociedade o sujeito
com deficiéncia. A partir da integracao dessas pessoas, em todas as
areas da sociedade, pode ser comprovado o quanto elas sdo capazes de
se desenvolver dentro de suas limitacdes e de que elas podem ocupar
qualquer ambiente, principalmente o escolar.

Atitudes e suas dimensoes

O conceito de atitudes vem sendo estudado originalmente
na Psicologia Social desde 1920, ocupando um papel decisivo na
formagédo dessa area enquanto campo de investiga¢ao cientifica. Na
visdo de Allport (1935), o conceito de atitude é o mais proeminente
e indispensavel na Psicologia Social contemporinea, uma vez que
compreende as diferentes maneiras de pensar e as escolhas das pes-
soas para agir em sociedade. De maneira simples, podemos dizer
que qualquer pessoa envolvida em algum ambiente social apresenta
atitudes face a diferentes elementos da sociedade e essas atitudes
podem influenciar as suas tomadas de decisdo e comportamentos.

Apesar de haver uma multiplicidade de defini¢des em torno
desse conceito (Torres; Neiva, 2011), nos apoiamos na ideia defendida
por Martins (2018, p. 13), ao explicitar que “as atitudes podem ser
consideradas como uma posi¢do face a um objeto, numa dimen-
sao avaliativa geral, originada por respostas cognitivas, afetivas e
comportamentais”. A base dessa compreensao, por sua vez, esta
apoiada na perspectiva tridimensional do conceito de atitudes de
Rosenberg e Hovland (1960 apud Cacioppo; Petty; Geen, 1989) que
identifica diferentes dimensdes na composi¢ao de uma atitude. Para
tais autores, as atitudes sdo expressas a partir de trés dimensoes: a
cognitiva, que refere-se as crengas e percepgdes que o individuo
possui sobre um objeto e geralmente ocorre a partir da verbalizagao;
a comportamental, que refere-se a toda agao observavel do individuo
face a um objeto de atitude; e, por fim, a afetiva, que refere-se as
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expressdes emocionais associadas ao objeto de atitude, tendo ligacao
com o sistema nervoso autdnomo, se apresentando geralmente por
meio da expressio verbal e do afeto.

Compreendemos, por sua vez, assim como Morissette e Gingras
(1999), que as experiéncias emotivas apresentam grande peso na
formagao das atitudes, e que a relagdo entre atitudes e comportamento
ndo é simples nem direta, mas que “um unico comportamento é
tipicamente influenciado por varios outros fatores, além das atitudes”
(Torres; Neiva, 2011, p. 180).

No ambito da formacao das atitudes, para Martins (2018), ao
longo do processo de socializa¢do e desenvolvimento da crianca,
as atitudes sdo aprendidas a partir dos diferentes espagos sociais;
primeiro no contexto familiar e, posteriormente, na influéncia dos
amigos e outros ambientes que o sujeito entra em contato. Além
disso, percebe-se a complexidade ao tentar definir o que trard uma
mudanga na atitude de alguém face a algo. Isso porque as atitudes
sao elementos relativamente estaveis. De qualquer modo, percebe-se
que as instituigdes sociais exercem grande influéncia nessa questao.
Conforme aponta Martins (2018, p. 22), “o aprendizado e a cultura
conferem significados as experiéncias e sentimentos da crianga, que a
partir das suas interagcdes podera modificar ou manter suas atitudes”.

Essa discussdo corrobora para entender que o conceito de
atitude é complexo, mas fundamental para compreender as relagdes
humanas. Ao trazermos essa discussdo para o contexto da Educagao
Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva e, mais precisamente,
ao aproxima-la do construto de acessibilidade, percebemos uma neces-
sidade de maiores aprofundamentos e relagoes entre esses conceitos.

Acessibilidade e suas dimensoes

Conforme a Lei Brasileira de Inclusiao (LBI - Brasil, 2015),
podemos compreender o conceito de acessibilidade como algo mul-
tidimensional, pois contempla diferentes aspectos para que a pessoa
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com deficiéncia possa desenvolver o seu protagonismo nos espagos
sociais. Tal como consta no Art. 2°, a acessibilidade significa a

possibilidade e condigdo de alcance para utilizagao, com seguranga
e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edi-
fica¢des, transportes, informagdo e comunicagéo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagoes
abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto
na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (Brasil, 2015, p. 27).

Uma forma recorrente de entender a garantia de acessibilidade
tem sido a de destacar a auséncia de barreiras diversas no processo
de atuacdo social da pessoa com deficiéncia. Tais barreiras podem
ser compreendidas enquanto qualquer obstaculo, comportamento,
ou atitude que limite ou impega a plena cidadania da pessoa com
deficiéncia, imputando limites a sua participa¢do social, a sua comu-
nicagao, a sua circulagdo nos espagos, a sua expressio livre, ao seu
acesso a informacao, dentre outros elementos.

Asbarreiras reconhecidas pela LBI como impeditivas da acessi-
bilidade plena da pessoa com deficiéncia estao vinculadas a diferentes
dimensdes, a saber: dimensdo arquitetdnica, comunicacional, meto-
doldgica, instrumental, digital, programatica e atitudinal.

Sassaki (2005) esclarece que as barreiras arquitetdnicas dizem
respeito as barreiras fisicas que podem estar presentes em qualquer
ambiente interno e externo, bem como nos transportes. As barreiras
comunicacionais dizem respeito & comunicagédo interpessoal, escrita
e virtual. As metodoldgicas sdo relativas aos métodos e técnicas de
estudo, presentes nas a¢des educativas de ordem formal, informal
ou ndo formal. As barreiras instrumentais compreendem materiais,
instrumentos e objetos de estudo, de atividades cotidianas, esporte
e recreacdo. As pragmdticas estdo articuladas as politicas publicas,
aos regulamentos e as normas em geral. E, por fim, as barreiras
atitudinais estdo relacionadas aos preconceitos, estigmas, esteredtipos
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e as discriminagdes para com as pessoas com deficiéncia e predizem,
em certo grau, o comportamento dos sujeitos diante dessas pessoas.

Reduzir as barreiras associadas a cada dimensao, portanto, é
essencial para a concretizagao de uma sociedade mais justa e inclusiva.
No ambito da escola, torna-se essencial atentarmos para as eventuais
barreiras associadas a todas as dimensées visando garantir o direito as
aprendizagens dos estudantes com deficiéncia. Apesar disso, estudos
apontam para a auséncia de diferentes tipos de acessibilidade nas
escolas basicas brasileiras na atualidade.

Neste estudo, compreendemos a acessibilidade atitudinal tal
como Sassaki (2009). Na perspectiva das autoras, essa acessibilidade
busca erradicar preconceitos, esteredtipos, estigmas e discrimina(;(“)es
nos comportamentos da sociedade voltados as pessoas com defici-
éncia. A acessibilidade atitudinal é um caminho essencial para que
pessoas com algum tipo de deficiéncia sejam incluidas na sociedade,
tendo em vista que atitudes de acolhimento podem contribuir para
que tais pessoas consigam alcancar o que elas tém por direito, sendo
independentes e autdnomas.

Da mesma forma, é importante promover praticas que fagam
com que a comunidade entenda o quao necessario é respeitar e apoiar
as pessoas com deficiéncia, reconhecendo que todos podem precisar de
ajuda em algum momento. Colocar-se no lugar do outro se torna um
exercicio importante, pois leva os sujeitos a compreenderem melhor
as experiéncias e desafios de pessoas com diferentes necessidades.

Metodologia

O objetivo deste estudo foi analisar o filme Cuerdas a partir da
perspectiva da acessibilidade atitudinal e refletir sobre a importancia
desse conceito na inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola basica.

O estudo seguiu uma abordagem qualitativa, de cunho teérico,
apoiando-se em uma analise tematico-categorial (Bardin, 1977). Para
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desenvolver esse tipo de analise, buscamos seguir as etapas propostas
por Bardin (1977), a saber:

A produgao audiovisual analisada foi o curta Cuerdas, produ-
zido, em 2015, por Nicolas Matji. A escolha do curta ocorreu por causa
dessa produciao audiovisual ter sido alvo de uma das sessdes do cine-
clube Cine Serido, no qual este capitulo se vincula enquanto produto do
referido projeto de extensdo. Para recorrermos a uma analise apoiada
no conteudo dessa obra, apds assistirmos ao curta, buscamos produzir
fichas com fragmentos das suas cenas mais relevantes a tematica
atitudinal, tabulando as imagens das cenas com informagoes sobre o
tempo da exibigdo; descrigao das agdes e expressdes dos personagens;
e identificagdo das emocdes e verbalizag¢do presentes na cena. Foram
identificadas 11 cenas que mantinham potencial relacdo com a tematica
da acessibilidade atitudinal. Tais cenas foram organizadas conforme
a sequéncia do filme e identificadas numericamente de 1 a 11. Paraa
escrita deste capitulo, buscaremos analisar algumas das cenas.

A partir da construgdo desses protocolos, passamos a realizar
uma leitura voltada a identificacio de nicleos de sentido em comum
que pudessem atender aos objetivos propostos na pesquisa. Com base
nessa etapa, construimos as categorias de analise e, posteriormente,
passamos a interpretar os resultados face as perspectivas tedricas
adotadas no estudo.

Andlise e resultados

Esta se¢do apresenta as principais contribuicdes da pesquisa,
organizadas de forma a responder aos objetivos propostos, que sdo
analisar o filme Cuerdas a partir da perspectiva da acessibilidade
atitudinal e refletir sobre a importancia desse conceito na inclusao de
pessoas com deficiéncia na escola basica. Nesta etapa, discutimos os
resultados obtidos a partir das cenas do filme, fornecendo subsidios
para uma compreensao mais profunda da acessibilidade atitudinal e
suas implicagdes no contexto educacional.
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O conceito de acessibilidade atitudinal
a partir das cenas do filme

Conforme salientam Rosenberg e Hovland (1960 apud Cacioppo;
Petty; Geen, 1989), as atitudes sdo compostas por trés dimensdes cuja
verbaliza¢do parece acompanhar a expressao das atitudes em todas as
suas dimensoes. Buscamos identificar, nas cenas do filme, elementos
que possam corroborar essa perspectiva conceitual.

Na primeira cena analisada, Nicolas é introduzido pela profes-
sora a turma, e, apesar desta cena nao apresentar nenhum didlogo,
é possivel identificar nas expressoes dos personagens uma repulsa a
presenca do estudante com deficiéncia.

Figura 1 - Cena 2: atitude dos colegas de turma ao recepcionar o aluno com deficiéncia

Fonte: Cuerdas (2013).

Nessa cena, dois alunos desviam seus olhares e giram seus corpos
em dire¢do contraria a de Nicolas, cruzando os bragos ou os posicio-
nando como uma barreira ao dialogo. No rosto do estudante Nicolas,
por sua vez, é possivel notar expressdes de tristeza. Pode-se visualizar,
portanto, que o estudante esta exposto a um processo de exclusao dentro
da escola regular e apoiado pela barreira atitudinal que se coloca.
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Martins (2018) considera que as atitudes sdo aprendidas e nao
organicamente formadas pelo sujeito. Aprendemos atitudes favoraveis
ou desfavoraveis uns com os outros no decorrer do nosso processo
de socializagao e no convivio com as pessoas em diferentes espagos
sociais. Na escola, os amigos oferecem particular influéncia na forma-
¢do e manutenc¢ao das nossas atitudes. Na segunda cena analisada, é
possivel notar que as colegas de Maria (uma das criangas que vive no
orfanato onde Nicolas é acolhido, a qual se destaca por sua iniciativa
em integra-lo ao grupo, usando criatividade e carinho para inclui-lo
nas atividades e brincadeiras) possuem comportamento diferente do
da personagem, mas semelhantes entre si, o que fortalece uma postura
excludente face ao estudante com deficiéncia.

Figura 2 - Cena 4: reagdo dos colegas de Maria ao vé-la brincando com Nicolas

Fonte: Cuerdas (2013).

Nessa cena, ¢ possivel observar expressoes de incredulidade
das colegas face a postura apresentada por Maria. Tal expressao
pode estar relacionada a crenca de que, sendo um estudante que nao
movimenta nenhum membro e se locomove por cadeiras de rodas,
Nicolas nao poderia estar envolvido em uma brincadeira como pular
corda. Conforme sabemos, o conceito de atitude guarda um conjunto
de conhecimentos e crengas em torno do objeto a que é direcionado.
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A adequagio desses conhecimentos tem especial importancia no tipo
de atitude que sera construida. Sabemos que, apesar de avangar no
ambito dos estudos em torno das especificidades, a populacao em
geral pouco conhece as especificidades das deficiéncias.

No caso de Maria, ela parece guardar curiosidade em torno do
“como fazer” ou da descoberta por um caminho que possa incluir o seu
colega na brincadeira. Nessa cena do filme, Maria igualmente demonstra
nao saber o porqué de Nicolas ndo conseguir movimentar os seus
membros, mas, em vez de escolher um caminho de julgamentos, ela o
envolve na brincadeira a partir do uso da criatividade e da imaginagao.

Figura 3 - Cena 3: atitude de Maria ao encontrar Nicolas no patio

Fonte: Cuerdas (2013).

Conforme os trechos da cena, percebemos que Maria apresenta
uma postura favoravel ao estudante com deficiéncia. Tal postura é
envolvida de agdo, de verbalizagdo e de emocdes positivas face ao
colega com deficiéncia. Em oposi¢do, as amigas de Maria mantém
expressoes de julgamento, hesitagdo e ressalva quanto a a¢ao de brincar
com o novo aluno.

Nas cenas que se seguem no filme, Maria envolve Nicolas em
varias brincadeiras e utiliza principalmente a imaginagéo e a cria-
tividade para inclui-lo. De acordo com Schirmer (2001), as atitudes
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criativas favorecem a autoconfianga nas pessoas, bem como estimulam
o desenvolvimento de aptidoes e conhecimentos das suas proprias
caracteristicas e limita¢oes pessoais. Nao encontramos tantos estudos
que se propoem a articular o papel da imaginagao e da criatividade na
formacao de atitudes. Por outro lado, parece ser aceitavel que qualquer
experiéncia prazerosamente afetiva guarda fungdo na formacao de
atitudes positivas face a qualquer objeto.

Essa parece ser a maneira apontada por diferentes autores sobre
o processo de formacao das atitudes e que pode guardar especial
papel na construgdo da acessibilidade atitudinal. Ter contato com
experiéncias exitosas apoiadas na descoberta e na criatividade pode
ser uma alternativa que incentive a construgdo de novas atitudes e atue
na manutencio de atitudes favoraveis nas pessoas.

Na tltima cena do curta, Maria, ja adulta, torna-se professora
na mesma escola em que estudara. No trecho, é mostrado o punho
da agora docente com as cordas que simbolizavam aquela experiéncia
com o seu amigo Nicolas.

Figura 4 - Cena 11: retorno de Maria a escola

Fonte: Cuerdas (2013).
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A cena do retorno a escola parece apontar para a mensagem de
que aquela experiéncia na infancia acompanhou o desenvolvimento da
personagem Maria. Em um tipo de leitura, o espectador pode presumir
que a personagem parece ter se tornado uma professora preocupada
com a inclusdo na escola e que, portanto, ¢ detentora de uma atitude
favoravel as pessoas com deficiéncia. Em dltima analise, a cena também
corrobora para pensarmos nao apenas que Maria fez a diferenga na
vida do seu colega, mas que ele também fez diferenca na vida dela.

Tal mensagem parece também se apoiar na ideia de que as
atitudes sdo elementos relativamente estaveis, que nos acompanham
ao longo das nossas vidas. E que, para além disso, precisam de certa
carga emocional para ser “fixada”. Poderiamos supor que a compo-
nente afetiva é, talvez, o elemento mais forte da composicdo de uma
atitude. No decorrer da pelicula, fica evidente que Maria experiencia
emogoes positivas variadas com o seu amigo, entre alegrias e bom
humor apoiados pelo prazer em descobrir e pelo companheirismo e
pela amizade que seu amigo passa a representar.

Tais indicios contribuem, portanto, para compreendermos as
atitudes como formadas por muitos elementos, mas que, no contexto da
acessibilidade atitudinal, a dimensao do comportamento ou da agao se
faz imprescindivel para experimentarmos algo positivo em torno desse
conceito. De outro modo, nao haveria razao para termos uma atitude
favoravel a inclusao, se agirmos em sentido completamente oposto a ela.

A importdncia e a complexidade da acessibilidade
atitudinal para a inclusdo na escola bdsica

Poderiamos apontar que a acessibilidade atitudinal parece
ser aquela na qual pouco ou quase nada de recursos financeiros sao
necessarios para que ela venha a se concretizar. Se compararmos a
acessibilidade atitudinal com as adaptagdes arquitetonicas, digitais,
programadticas e instrumentais, por exemplo, que dependem, muitas
vezes, da alocagdo direta de recursos financeiros para se materializar,
podemos inicialmente concordar com a ideia de que a acessibilidade
atitudinal custa pouco ou quase nada.
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Além disso, também podemos recorrer a estudos como os de
Adler (2000), que, ao analisar a percep¢ao de professores sobre os
desafios do ensino de Matematica, percebeu que grande parte dos
professores indicava a falta de recursos materiais como um grave
elemento dificultador dos processos de ensino. A reflexdo estabelecida
por Adler é que, muitas vezes, os docentes esquecem que eles proprios
sdo recursos de ensino, e que esse tipo de recurso, o recurso humano,
s6 exige a propria agao do professor para ser utilizado em sala de aula.

O que queremos chamar atengdo, no entanto, é que se faz
igualmente importante reconhecer que a constru¢ao de uma atitude
favoravel a inclusao depende de uma série de recursos, tempo, relagoes
de convivio e outras agdes ao longo da vida, que ao serem analisa-
das por essa perspectiva, tenderiam a ser vistas como muito mais
elaboradas financeiramente. No caso do professor, para além de um
comprometimento 6bvio com a causa inclusiva, é necessario a presenga
de uma formacio continua e comprometida com a acessibilidade e a
inclusdo, o que estaria relacionada a uma questdo programatica, bem
como relacionada com a presenca de recursos materiais e didaticos
que possam suprir as necessidades dessa formagao. A atitude em prol
da inclusdo também se torna pouca quando sem teoria e sem técnica
a ser apreendida e utilizada na escola.

Por outro lado, por mais investimentos que haja em torno
das formagdes dos professores ou por mais financiamento que seja
alocado em recursos materiais acessiveis na escola, nada é continuado
(e muitas vezes nem iniciado) sem o comprometimento dos sujeitos
na causa inclusiva. Dito de outro modo, sem uma atitude para agir
em prol da inclusdo do outro, nada acontece, ndo importando quanto
de investimento seja feito.

Por essa razao, poderfamos modificar nossa visao original sobre
a acessibilidade atitudinal ao concordar que essa parece ser uma das
mais “dispendiosas” dimensdes de acessibilidade a ser alcangada.
Além disso, no contexto escolar, ndo é apenas o professor que precisa
ter uma atitude proativa em torno do tema. A inclusao no contexto
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escolar, no que concerne a dimensao atitudinal, devera envolver a
todos. Isso porque ndo nos parece possivel que haja uma educagio para
todos apenas com a mobilizacao de alguns. Face a isso, é importante
perceber que num contexto em que é necessario a mudanga de atitude
de muitas pessoas, isso se torna um grande desafio, dado que, conforme
indicamos na nossa fundamentacio tedrica, as atitudes envolvem
multiplas dimensdes que sao relativamente estaveis e que essas nem
sempre acompanham uma mudanga visivel de comportamento.

Na pelicula analisada, em sua primeira cena, a responsavel pelo
estudante Nicolas o leva a uma instituicdo de ensino e indica “Vou
deixa-lo aqui. Eu sei que nao é o melhor lugar para ele. Mas, é que
estamos sem dinheiro. E assim que pudermos, vamos leva-lo para
um lugar mais adequado a sua situagao” (Cuerdas, 2015). Essa fala
leva o espectador a compreender que a instituicdo que Nicolas esta
sendo deixado nao parece reunir as condi¢des necessarias de acessi-
bilidade para o estudante. Ao observarmos esse trecho, poderiamos
nos questionar sobre o nivel de deficiéncia apresentado por Nicolas
e a funcionalidade que ela o permite atingir, o que poderia justificar
a necessidade de uma escola especial, mas também podemos nos
questionar sobre a razdo da instituicdo em questao nao ter o nivel de
acessibilidade necessaria a inclusdo do estudante, sobre a formagao e
o preparo dos professores e dos demais membros da equipe escolar.

No desenrolar das cenas do filme, apenas a Maria parece ter
uma atitude proativa e favoravel ao seu colega com deficiéncia. Nao
ha qualquer proposiciao da professora ou da propria escola em torno
da sensibilizagdo dos demais alunos para o acolhimento do Nicolas.
Considerando o roteiro do filme, essa parece ser uma escolha do autor
da pelicula para apontar a diferenca que a atitude de uma tinica pessoa
poderia promover na vida do outro. Em se tratando de uma animagao,
essa pareceu ser uma estratégia voltada a envolver e sensibilizar o
espectador de uma forma impactante. Sem nos atermos estritamente
a tal escolha e tomando um caminho de reflexdo sobre a escola, é
importante salientar que, no contexto escolar, ndo devemos esperar
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que as pessoas organicamente escolham incluir ou ndo um aluno com
deficiéncia em suas rotinas. Se a educagdo é uma agdo intencional
e propositiva (Brandao, 1989), ela necessita de agdes claras e bem
direcionadas para uma meta inclusiva que faga parte de um futuro
cada vez mais atingivel na escola.

Consideracoes finais

Neste capitulo, buscamos analisar o conceito de acessibilidade
atitudinal e sua relevincia para a inclusio escolar; e identificar e refletir
sobre as cenas do filme Cuerdas que ilustram a presenca ou auséncia
de acessibilidade atitudinal na escola, destacando suas implicagdes
para a inclusao escolar de pessoas com deficiéncia.

A partir das andlises e reflexdes realizadas, apontamos para a
complexidade do conceito de atitudes e de acessibilidade atitudinal.
Entendemos que essa analise podera ajudar outros profissionais da
educacio a compreender de forma ilustrada o conceito de acessibili-
dade atitudinal. Além disso, a propria obra pode funcionar como um
recurso a contribuir para a propria formagao de uma acessibilidade
atitudinal. Isso, porque concordamos com Morissette e Gingras (1999)
ao destacar que as experiéncias emotivas apresentam grande peso na
formacao das atitudes.

As reflexdes desenvolvidas neste capitulo também deixam
brechas para questionamentos em torno das investigagdes sobre
acessibilidade atitudinal, reconhecendo que ha uma lacuna no que diz
respeito a presenca de investigacdes que expdem, de maneira empirica,
possibilidades para mudangas atitudinais no processo de inclusao na
escola basica. Sabemos que as atitudes sdo composigdes que apresentam
mais de uma dimensao e, precisamente no que concerne as mudancas
de atitudes face a inclusdo e face as pessoas com deficiéncia na escola,
ainda é preciso um longo caminho pratico a percorrer. A produgio de
novos estudos empiricos em torno da pergunta o que gera mudangas
atitudinais visiveis sobre a inclusdo? ¢ um caminho que nos parece

pertinente de ser continuamente trilhado.
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O olhar na construcao da identidade
em Edipo Rei, de Séfocles
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Introducao

O objetivo deste capitulo é analisar o papel do olhar na construcao
da identidade do filme Edipo Rei, de Sofocles, produzido em 1967, e
dirigido pelo italiano Pier Paolo Pasolini. O filme retrata o nascimento
de um filho, fruto do casamento entre uma burguesa e um militar, e
se desenvolve evidenciando o mito de Edipo, que cometeu parricidio
e incesto. Pode-se dizer que o olhar na construgdo da identidade de
Edipo Rei, para além da visdo fisica, é ver com o auxilio dos outros
sentidos, que enxergam sem precisar dos olhos. Caminhando por esse
raciocinio e, com base na perspectiva estruturalista sobre a cegueira,
entende-se que se pode olhar quando ha necessidade de desconfiar
da visao vista pelos olhos. E isso que o filme, a nosso ver, evidencia.

No percurso para Tebas, a profecia sobre os (des)caminhos de
Edipo comeca a se concretizar, isso porque Edipo encontra seu pai
verdadeiro, o Rei Laio. O pai estava em uma carruagem com seus
servos quando, num desentendimento, sem ter ideia de quem era Laio,
Edipo assassina todos, com excegdo de um servo que conseguiu fugir.



Algo forte que se percebe durante todo o filme é uma sonoridade
perturbadora, com a qual se pode fazer um paralelo com a perturbagao
na cabega de Edipo, um descentramento, que, de acordo com Hall
(2003), é provocado pela mudanga da identidade do sujeito quando
¢ interpelado ou representado.

Ao chegar a Tebas, Edipo é declarado rei e toma a viuva do Rei
Laio, Jocasta, como esposa, sem saber que ela é sua mae; e, apds ter
relagdes com a rainha, uma praga infesta a cidade, levando a morte o
seu povo. Edipo, temendo que a praga extermine a todos, envia Creonte,
irmao da Rainha Jocasta, para consultar o oraculo. Creonte revela a
Edipo que a unica maneira de livrar o povo da praga é descobrindo
quem foi o assassino do Rei Laio.

Por volta do século XIX, Sigmund Freud realizou uma nova
leitura do mito de Edipo, cognominada como o Complexo de Edipo.
Conforme Freud, o Complexo de Edipo é um contiguo de desejos
amorosos e hostis que uma crianca experimenta em relagéo aos seus
pais. Em uma de suas interpretagdes, o complexo ¢ semelhante a
histéria do mito, ou seja, desejo da morte do rival, que é a pessoa do
mesmo sexo, e desejo sexual pela personagem do sexo oposto. Em
outro sentido, apresenta-se de forma inversa, ou seja, raiva do sexo
oposto e amor pelo mesmo sexo.

Com base no que postula Freud (1996), o Complexo de Edipo
¢ vivido entre os trés e os cinco anos de idade, desempenhando um
papel fundamental na estruturagdo da personalidade e na orientacao
do desejo humano. Ele ainda ressalta a influéncia do comportamento
dos pais na vida da crianca.

Edipo vive um drama que é projetado para ele desde o seu
nascimento e o persegue em toda sua trajetdria. Por tudo isso, Edipo
procura néo ver o que seus olhos mostram, pois essa visio revela a
realidade que ele ndo queria enxergar.

E foi exatamente neste contexto que Edipo viveu: ciente da
realidade dos acontecimentos, mas encarcerado pelo que seus olhos
viram e outros sentidos anunciaram.
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Sobre Edipo Rei

Tudo se passou no Monte Citerao, entre Tebas e Corinto. Edipo,
com os pés amarrados, ainda bebé tebano, foi deixado ali para morrer.
Mas, um pastor corintio, por piedade, levou-o para sua cidade, onde
foi adotado pelo Rei Pélibo. Apés vérios anos, Edipo resolve consultar
o oraculo de Delfos para esclarecer uma davida sobre sua origem.
Edipo é surpreendido por uma terrivel profecia: “seu destino é matar
o pai e desposar a propria mae”.

A fim de evitar o desastre, Edipo resolve bater em retirada de
Corinto. Em suas perambulag¢des, o personagem encontra um velho
homem, com quem discute em uma encruzilhada. Enfurecido, mata
o viajante e quase toda sua comitiva - um sé homem escapa. Apos
o fatidico embate, Edipo resolve seguir e chega as portas de Tebas,
onde a Esfinge propde-lhe um enigma: “se errar, morreras!”. Esse era
o castigo que ela submetia a todos.

A resposta de Edipo salva a sua vida e livra toda cidade da
maldicao da Esfinge. Como recompensa, recebe de Creonte — irmao
da rainha e, até entdo, regente de Tebas — o titulo de rei e a mao de
Jocasta, viuva de Laio, o rei assassinado “misteriosamente”. Passam-se
mais de quinze anos e uma peste terrivel se alastra por toda cidade.

Apos consulta ao Oraculo de Delfos, Creonte diz ao rei que,
paralivrar a cidade do flagelo, é preciso encontrar e punir o assassino
de Laio. Edipo diz aos tebanos que o criminoso serd maldito para
sempre e promete vinganga. O cego Tirésias é chamado para ajudar
nas investigacdes, e fala a Edipo que o assassino estd mais perto do
que se imagina. O rei relembra entdo da antiga profecia que o fez
sair de Corinto, e teme ter fracassado na tentativa de se opor ao seu
destino, e é nesse momento que Edipo comeca a se ver de verdade.
Nesse percurso, chega um mensageiro de Corinto anunciando a
morte de Pélibo, de quem Edipo ndo era filho legitimo, conforme o
anunciante vem a saber, e, de repente, aparece um dos homens que
fazia parte da comitiva de Laio no dia do assassinato.
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Trata-se do mesmo pastor que abandonou o bebé no monte
Citerdo. Aquela crianga estd agora diante dele: ¢ o rei de Tebas. O
mistério é desvendado: Edipo matara seu verdadeiro pai, Laio, e
desposara sua mae, Jocasta. Passando a ser conhecedora dos fatos, a
rainha suicida-se e Edipo fura os préprios olhos, numa demonstragio
de nio querer enxergar os fatos. Cego, Edipo decide abandonar a
cidade, seguindo a sugestdo de Creonte, mas permanece por mais
algum tempo em Tebas, testemunhando a luta de seus dois filhos pelo
poder. Amaldicoa-os e torna-se novamente um sujeito andante, tendo
como companhia sua filha, Antigona, que o guia. Ao aproximar-se
dos bosques de Colono, pressente que logo morrera e a terra, que o
acolhe, se torna sagrada.

O olhar na construcao da identidade
em Edipo Rei, de Séfocles

Um mito classico na histéria da Filosofia é o contado na tra-
gédia de Edipo Rei, que, posteriormente, no século XIX, foi utilizado
por Sigmund Freud para falar do amor dos filhos para com os pais
durante a infancia. A histéria é a seguinte: Laio, rei da cidade de Tebas
e casado com Jocasta, foi advertido pelo oraculo de que ndo poderia
gerar filhos e, se esse mandamento fosse desobedecido, ele seria morto
pelo proprio filho, que se casaria com a mae.

O rei de Tebas ndo acreditou e teve um filho com Jocasta. Depois
arrependeu-se, resolvendo abandonar a crianga em uma montanha
com os tornozelos furados para que ela morresse. A ferida que ficou no
pé do menino deu origem ao nome Edipo, que significa pés inchados.
O menino ndo morreu e foi encontrado por um pastor, que o levou a
Pélibo, o rei de Corinto, e ele o criou como filho legitimo. Mas quando
adulto, Edipo também foi até o Oréaculo de Delfos para saber o seu
destino, e o oraculo disse que o seu destino era matar o seu pai e se
casar com a sua mée. Surpreso, Edipo deixa Corinto e vai em diregio
a Tebas, por nao querer enxergar a realidade. No meio do caminho,
encontrou com Laio, que pediu para que ele abrisse caminho para
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passar. Edipo ndo atendeu ao pedido do rei e lutou com ele até maté-lo,
sem saber que estaria assassinando o préprio pai bioldgico.

Diante do exposto, verifica-se que Edipo, mesmo sabendo
que tinha assassinado varios homens, utiliza-se da ilusdo como uma
forma de negar o contexto, criar uma nova fantasia possivel de um
espaco real (Novaes, 1988).

No caminho, Edipo encontrou-se com a Esfinge, um monstro
metade ledo, metade mulher, que atormentava o povo de Tebas por
langar enigmas e devorar quem néo os decifrasse. O que se percebe
é que Edipo, ao se deparar com a Esfinge, vé além dos olhos, “vé com
olhos de vidente”. O enigma proposto pela Esfinge era: “Qual é o
animal que de manha tem quatro pés, dois a0 meio-dia e trés a tarde?”
Edipo responde que é o homem, pois, na manhi da vida - infancia
- engatinha com pés e maos, ao meio-dia (idade adulta) anda sobre
dois pés e, a tarde — velhice - precisa das duas pernas e de uma bengala.
A Esfinge ficou furiosa por ter sido decifrada e se matou.

O povo de Tebas cortejou Edipo como seu novo rei e entre-
gou-lhe Jocasta como esposa. Com o passar do tempo, surge uma
violenta peste que atinge a cidade e Edipo foi consultar o oréculo, que
respondeu que a peste ndo teria fim enquanto o assassino de Laio ndo
fosse punido. Edipo se propds a resolver, ou melhor, punir o assassino
de Laio para acabar com a peste que assolava a cidade de Tebas.

Mesmo sabendo ter passado por aqueles assassinatos, Edipo
parece apresentar um olhar visionario como uma experiéncia resultante
do apagamento da visao habitual - o olhar com os olhos. O real, para
Edipo, parece ter se apagado, visto que em toda histéria percebe-se
que ele tenta quase que forgar esse apagamento. O personagem fica
instigando as pessoas sobre o seu passado e, a0 mesmo tempo, colo-
cando as evidéncias em apagamento.

Edipo Rei constréi sua propria histéria, como os demais homens,
pois, de acordo com Novaes (1988), a ilusao ¢ uma forma de negar, de
fantasiar a realidade dos fatos. Ao longo das investigagdes, a verdade
foi esclarecida e Edipo cegou-se, e Jocasta enforcou-se.
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Com base no exposto, os autores mencionados anteriormente
parecem, sugestivamente, apresentar que a ilusao é uma forma que
o sujeito utiliza para amenizar a realidade, ja que essa ndo pode ser
apagada. Quando adulto, Edipo desvenda a histéria da maldi¢io que
lhe foi atribuida, foge de Corinto para Tebas para que ela nao fosse
cumprida, sem saber que era la que seus verdadeiros pais o esperavam.
Com a peste, a cidade perece nessas incontaveis mortes:

O Sacerdote — Pois bem, falarei. O soberano do meu pais, Edipo, vésa
idade de todos esses suplicantes de joelhos diante de teus altares. Uns
ainda ndo tém forgas para voar muito longe, outros estdo curvados
pela velhice; eu sou sacerdote de Zeus; eles formam um grupo seleto
de jovens. O resto do povo, piedosamente ornamentando, estd de
joelho, ou em nossas pragas, ou diante dos dois templos consagrados
a Palas, ou ainda junto as cinzas proféticas de Ismena. [...] A morte
a golpeia nos germes onde se formam os frutos do solo, a morte
a golpeia em seus rebanhos de bois, em suas mulheres, que ndo
engendram mais vida (Séfocles, 2012, p. 6).

Apesar de Edipo, ao chegar em Tebas, acabar com alguns de
seus problemas, inclusive o da apavorante Esfinge e seus enigmas, e
receber a recompensa de ter sido eleito rei tebano e, sobretudo, de ter
sido agraciado com a mao da recém-vitiva Rainha Jocasta, ele passa
por uma série de dificuldades junto ao povo tebano.

Anos se passam e Edipo reina como um verdadeiro soberano.
Nesse interim, tem varios filhos com Jocasta. Enquanto isso, a cidade
passa por momentos dificeis e, como ja dito, a populagao pede ajuda ao
rei. Ao que parece, a experiéncia de Edipo é totalmente dominada por
uma metafisica da presenca, que consiste em pensar a espiritualidade
presente nas nossas relagdes.

Apods uma consulta ao Oraculo de Delfos, que responde pelo
Deus Apolo, os tebanos sao alertados sobre alguém que provoca a
ira dos deuses: 0 assassino de Laio, que ainda vive na cidade. Edipo,
entdo, decide livrar seu reino do mal que assola Tebas. Dai resolve
descobrir quem ¢é o assassino, desferindo uma tremenda maldigao:
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ao descobrir que era o assassino de Laio, Edipo pede a Creonte:
“Manda-me para fora deste pais o mais depressa possivel! Para um
lugar onde ninguém me veja, nem possa dirigir a palavra a nenhum
ser humano!” (So6focles, 2012, p.74).

Vale lembrar que Edipo nasceu em Tebas, sendo descendente
de seu mitico fundador, Cadmos. Seu avo foi Labdacos — 0 "coxo” - e
seu pai foi Laio - o0 "canhoto". Laio casou-se com Jocasta e teriam sido
felizes como reis de Tebas, se ndo fosse um problema: ndo conseguiam
ter filhos. A partir desse fato, foram consultar o Oraculo de Delfos,
no templo. Contudo, a pitonisa — sacerdotisa — délfica revelou que
teriam um filho dentro de pouco tempo, mas que essa crianga estava
destinada a matar o pai e casar-se com a mae. Tiveram quatro filhos.
Os gémeos Eteocles e Polinices, Antigona e Isménia. Foram felizes
durante muitos anos, mas, depois, uma peste assolou a cidade. Vemos
aqui uma antecipagao dos fatos por meio da profecia: “Antecipar quer
dizer tomar previamente, [...] apoderar-se previamente. Para Derrida
(2012), a antecipagdo ja é algo que, na maioria das vezes, com a ajuda
das maos, vai ao encontro do obstaculo para prevenir o perigo”.

Vale lembrar que a narrativa de Séfocles se inicia com um
diélogo entre Edipo e o sacerdote, no prentincio do retorno de Creonte,
que havia partido para Delfos, para tentar descobrir como se poderia
“devolver a paz a Tebas” devastada pela peste. Quando a acio se desen-
cadeia, ja estd proxima do seu desfecho, que ocorre com a resolugao do
enigma quanto ao culpado dos males que acometem a cidade. A cena
inicial se passa na frente do palécio de Edipo. Diante de uma multido,
curvada, em atitude de suplica, Edipo se aproxima do sacerdote para
saber o motivo do inesperado acontecimento. Neste momento, da-se
inicio ao preladio, o qual fornece dados prévios do enredo da peca. Ao
longo da histodria, os fatos se desenvolvem linearmente, mantendo-se
o clima de tensao até o desenlace.

J& a histéria no filme é iniciada quando Edipo é ofendido por
um bébado que o acusa de néo ser filho auténtico do Rei Polibios.
Edipo, num ato frenético, vai até Delfos para interrogar-lhe sobre a
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acusacdo feita, mas em vez de receber a resposta, recebe uma profecia.
A profecia diz que Edipo matard seu pai e se casard com sua mae,
apos saber desse inforttinio e com medo de tal coisa acontecer, foge
paraa cidade de Tebas. Entretanto, apesar de o filme iniciar diferente
da narrativa de Sofocles, a ideia central permanece, pois o filme esta
baseado no mito de Edipo e na tragédia de Séfocles.

Tanto no filme como na prépria narrativa de Séfocles, Edipo
cresce em Corinto e decide visitar o ordculo de Delfos. Numa cena
marcante do filme, o ordculo diz que ele matara o pai e dormira
com a mae. Ele passa entdo a vagar desnorteado, evitando retornar
a Corinto. Edipo ndo conseguia se ver nessa identidade, ele ja ndo
era mais 0 mesmo. O que se pode fazer ¢ uma analogia com o que
prescreve Bauman acerca da identidade do sujeito: a identidade “nao
tém solidez de uma rocha, nao sao garantidos para toda a vida, sao
bastante negociaveis e revogaveis” e dependem das “decisdes que o
proprio individuo toma os caminhos que percorre, a maneira como
age” (Bauman, 2005, p.17).

Por fim, outra cena importante é quando Edipo se encontra com
Laio e alguns soldados na estrada, que, ap6s um desentendimento,
passam a persegui-lo. Edipo, de repente, se transforma num sujeito
cruel, em um assassino, e mata todos, com exce¢do de um servo,
que consegue fugir. Observa-se que os fatos ocorridos no filme nao
diferem da narrativa literaria Edipo Rei. O olhar de Edipo, tanto no
filme como na narrativa, apresenta-se como o ver sem o fisico, o olhar
além do visivel. O ver de Edipo é tanto com os olhos fisicos, antes de
furar os proprios olhos, com o olho a olho, mas também com os olhos
de vidente, pois reluta para ver o seu destino se efetivar.

Consideracoes finais

Em Edipo Rei, parece que tanto Edipo como seus pais lutaram
para escapar de seu "destino/profecia”, mas, sem perceber, acabam
concretizando o proposto. Nessa historia, ainda ha mais um caso
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interessante: o enigma. A Esfinge é um ser com corpo de ledo, pés
de boi, asas de dguia e cara de gente. A Esfinge amedrontava as pes-
soas daquele lugar. Edipo, ousado, resolve enfrenté-la. Ele consegue
responder ao seu enigma e, ao vencer a Esfinge, é concedida a Edipo
a mao da rainha, que, no caso, é a sua mae bioldgica.

Em outra cena marcante, o cego Tirésias ¢ chamado para expli-
car o que estd acontecendo e da a entender que o culpado é o préprio
Edipo. A partir de entdo, Edipo comega a desconfiar de Creonte, seu
cunhado, que o teria obrigado a chamar Tirésias: foi no momento em
que o pastor que salvou Edipo no monte e aquele que o abandonou
sao também questionados. Jocasta conta a histdria do assassinato de
Laio, e Edipo fala das profecias do oraculo. Os dois comegam a ter
cada vez mais certeza do que aconteceu.

Por fim, Edipo vé tanto com os olhos — visao do ser humano
- como com os olhos do vidente, pois reluta ver o seu destino se
efetivar. Em todo o percurso narrativo, Edipo pode ser visto como
um sujeito que ao descobrir, ou construir o seu eu, torna-se um sujeito
descentrado. Além disso, quando vé sua méae/esposa morta, ocorreu
o0 que pode representar o fim de toda sua luta.

Vé-se que Edipo tentou por vezes fugir do seu destino, tentava,
procurava indicios de que néo foi ele quem matou o seu pai. Ele via,
mas ndo queria enxergar. Isso sugere que, para se verem os fatos ao
nosso redor, usamos os varios sentidos. Logo, esta histéria filmica
e teatral vai gradativamente desnudando as atitudes de Edipo e dos
demais personagens. Percebe-se que as vidas aparentemente estaveis
se desestabilizam, ou melhor, descentram-se. O “jogo do olhar” na
construc¢io da identidade nessa narrativa se da durante toda a histéria,
por meio dos recursos utilizados pelo narrador, e, sobretudo, nas
atitudes dos personagens.

Em uma outra cena, Jocasta é enforcada, e Edipo fura seus
préprios olhos. Aqui se pode dizer que Edipo passa a ver como vidente
e ndo com os olhos carnais. A tltima cena do filme apresenta Edipo
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novamente na Italia moderna, nas ruas entre uma igreja e uma indus-
tria, como uma critica ao homem contemporéaneo, que, assim como
Edipo, nio se conhece e ndo compreende a realidade. Vale destacar
ainda que os olhos de Jocasta sao bastante focados no filme. Pode-se
dizer que os closes nos seus olhos — olhos carnais - sdo vistos como
marcas do préprio filme.

E interessante que todos os fatos, toda a acdo, se passam em
menos de um dia no filme, além da busca do assassino de Laio: a
consulta ao oraculo de Apolo, o interrogatério do profeta Tirésias, o
interrogatorio das testemunhas, os pastores corintio e tebano, o suicidio
de Jocasta, o desespero de Edipo, com seus olhos furados, e sua saida
para o exilio (Costa, 1988).
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